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OPSAMLING

Effektstudiet af LaeselLeq i vuggestuer og dagplejer
viser, at LaeselLeqg har en signifikant positiv effekt pa
1-2-drige barns kommunikative kompetencer. Denne
effekt er baseret pd en gennemsnitlig deltagelse i
Laeseleq svarende til 30 minutters dialogisk lcesning
hver uge for det enkelte barn. Samtidigt finder vi, at
jo mere barn deltog i Laeseleg, jo hajere sprogligt
udbytte havde barnene pd receptivt og produktivt
ordforrdd, kommunikative kompetencer samt sprog-
brug. Hajere deltagelse i lceseaktiviteter resulterede

i hajere effekt pd receptivt ordforrad, sprogbrug og
kommunikative kompetencer. Hverken forhold rela-
teret til det enkelte barn (fx alder og kan) eller famili-
en (fx forceldrenes uddannelse eller indkomst) havde
betydning for effekten. Den positive effekt af Lce-
seleq ser sdledes ud til at gaelde for et bredt udsnit
af bern i danske vuggestuer og dagplejer. Samlet set
peger studiet pd, at Laeseleq er et brugbart redskab
til at styrke det sproglige Iceringsmilje i vuggestuer og
dagplejer og dermed barnenes sproglige uadvikling.
Potentialet er endnu sterre, hvis gennemfarelsesgra-
den og kvaliteten bliver styrket. At motivationen og
opbakningen til arbejdet med Laeseleqg er haj blandt
det paedagogiske personale og ledere styrker yderli-
gere potentialet ved Laeseleq.

Hvad er LeeselLeg?

Lceseleqg er et konkret paedagogisk redskab, der
understotter det pcedagogiske personale i at arbejde
med dialogisk lcesning og gennemfare efterfelgende
lege med udgangspunkt i begerne. Mdalet med Lce-
seleqg er at understatte barns tidlige kommunikative
udvikling og koncentration. Samtidig skal LoeselLeg
understatte bernenes nysgerrighed og lyst til at lcere
og udforske i en bredere forstand. Det er ogsd malet
at styrke bernenes selvvcerd og mod ved at give alle
barn - scerligt dem i udsatte positioner - lige delta-
gelsesmuligheder i bernefcellesskabet.

Om studiet af Leeseleg

Denne rapport beskriver resultaterne af det andet ef-
fektstudie af Laeseleqg og er udarbejdet for Mary Fon-
den af TrygFondens Barneforskningscenter. Det forste
studie undersegte effekten af Lceseleq i bernehaver,
mens Laeseleq denne gang er undersagt i vuggestu-
er og dagplejer. Baseret pd erfaringer fra effektstu-
diet i bernehaver er LceselLeg-indsatsen i vuggestuer
og dagplejer blevet intensiveret. LaeselLeg-indsatsen
er sGledes afprevet i 20 uger fordelt pé& 10 forlab pd
to uger hver. Det pcedagogiske personale skulle lave
dialogisk lcesning fire gange om ugen i smd& Lce-
selLeg-grupper med 2-3 barn. Anbefalingen var, at
det pcedagogiske personale gennemfarte flere korte
perioder med Lceseleq hver dag, da bern i vugge-
stuer og dagplejer endnu ikke kan koncentrere siq i
lcengere tid ad gangen.

Hver vuggestuestue og dagplejer fik 11 beger oq til-
hererende boghcefter med gode ideer til Icesningen
og supplerende aktiviteter. Udover dialogisk lces-
ning i Laeseleg-grupperne skulle det pcedagogiske
personale lave lege og kreative aktiviteter knyttet til
bogen. Boghcefterne indeholder en rcekke velkendte
sprogunderstattende strateqier, der kan styrke kvali-
teten af savel lcesningen som legeaktiviteter. Bog-
hceftet indeholder ogsd scerlige strategier til at styrke
bernenes ordforrdd, som fx "Gode ord”, som scetter
fokus pa forskellige aspekter af bogens ord. For at
kvalificere og fastholde arbejdet med Lceseleg del-
tog det pcedagogiske personale i et fyraftensmade,
et to-dagskursus og et forankringskursus.

Ledere og pcedagogisk personale havde begge
adganag til internetplatformen Viewpoint, hvor det
pcedagogiske personale udfyldte korte spergeske-
maer med spargsmdl relateret til gennemferelsen af
Leeseleq. Det gav den enkelte leder mulighed for i
hojere grad at stette personalet lsbende i gennem-
forelsen af Laeseleq. Personalet kunne ligeledes selv
folge, hvor meget de arbejdede med Leeseleq.



Effektstudiet - der er udformet som et lodtraeknings-
forseqg - undersegte, om LaeselLeg har en mdalbar
betydning for 1-2-arige barns sproglige kompeten-
cer (receptive og produktive ordforrdd, sprogbrug
samt kommunikative kompetencer). Derudover
undersgger studiet ogsd, om graden af deltagel-

se i Leeseleqg har haft en betydning for effekten af
Lceseleq, hvordan Leeseleqg er blevet gennemfert, og
hvorvidt kontekstuelle forhold har en sammenhceng
med gennemferelsen. Studiet blev gennemfort i
perioden juni 2022 til april 2023, hvoraf selve indsat-
sen Laeseleq blev gennemfert fra september 2022 til
februar 2023.

LceselLeg har signifikant positiv effekt pa berns
kommunikative kompetencer

Barn, der har deltaget i Leeseleq i indsatsperioden,
har statistisk signifikant hejere score p& kommunika-
tive kompetencer end barn, der ikke har deltaget i
Lceseleq.

Barnenes alder, ken, forceldres uddannelse, indkomst
0g etnicitet samt sproglige kompetencer inden Lce-
seleqg har ikke betydning for effekten. Den positive
effekt af Leeseleq ser sdledes ud til at geelde for et
bredt udsnit af bern i danske vuggestuer og dagple-
jer.

Deltagelsesgrad haenger sammen med barns
udbytte, selvom ikke alle deltog s meget som
anbefalet

Der er statistisk signifikant sammenhceng mellem det
antal gange, bgrnene har vceret med i Leeseleg-ak-
tiviteter og deres score for receptivt ordforrdd,
produktivt ordforrdd, sprogbrug og kommunikative
kompetencer. Jo storre deltagelsesgrad, jo hgjere
sprogligt udbytte. Dette peger pd, at hgjere deltagel-
sesgrad hcenger sammen med udbyttet af Leeseleq.

Studiet viser samtidigt, at kun ncesten hvert femte
barn (18 pct.) har deltaget i dialogisk laesning de an-

EFFEKTER AF LASELEG | 5
VUGGESTUEN OG DAGPLEJEN

befalede 4 gange om ugen eller mere, mens 36 pct.
har deltaget i dialogisk lcesning 3 gange om ugen

i gennemsnit. Lege og kreative aktiviteter var ogsé
en del af de ugentlige Leeseleg-aktiviteter, men de
blev gennemfoart sjceldnere end lcesning. De positi-
ve resultater af Laeseleqg er altsd fundet til trods for
en generelt lavere deltagelsesgrad end anbefalet.
Der er stor variation med hensyn til, hvor meget det
enkelte barn deltoqg i dialogisk lcesning. Mens 19 pct.
af bernene enten slet ikke deltoqg i dialogisk lcesning
eller kun deltog én gang ugentligt, deltog 4 pct. af
barnene i dialogisk lcesning 5 gange ugentligt eller
mere.

Sammenhcengen mellem deltagelsesgrad og barns
udbytte peger derfor pd, at der er et stort potentiale
med hensyn til at ege effekten af Leeseleqg ved at
sikre, at alle bern deltager i dialogisk lcesning det
anbefalede antal gange.

Kvaliteten af den dialogiske lcesning kan styrkes
Overordnet set er der ingen statistisk signifikant sam-
menhceng mellem anvendelsen af de sprogunder-
stettende strategier fra boghceftet og bernenes ud-
bytte af LceselLeq. Dog er der sammenhceng mellem,
hvor ofte det pcedagogiske personale vurderede, at
de stillede spargsmdl til bernene og en hajere score
for produktivt ordforrdd og kommunikative kompe-
tencer.

Med hensyn til anvendelsen af de sprogunderstot-
tende strategier, der indgdr i Laeseleqg, er det at stille
spargsmal i forbindelse med dialogisk lcesning og
samtale om illustrationer de mest anvendte strategier
af det pcedagogiske personale, mens de i mindre
grad anvender strategier, der understatter ordfor-
radstilegnelsen direkte (som fx samtale om "Gode
ord”) og andre strategier i boghceftet. Dette kan have
haft en betydning for, at der ikke er en gennemsnitlig
effekt for receptivt og produktivt ordforrad.
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Der er derfor ogsd et potentiale for at @ge effekten
af Leeseleq ved at styrke kvaliteten af den dialogi-
ske lcesning gennem yderligere praksisncer kom-
petenceudvikling. Dette understettes af, at jo starre
viden om begrns sproglige udvikling, personalet selv
vurderer, de har, jo flere elementer fra boghceftet
anvender de. De pcedagogiske medarbejdere, der
gennemfarer mest dialogisk Icesning, er samtidigt
dem, der anvender boghceftet mest.

Det pcedagogiske personales motivation og
opbakning hcenger sammen med gennemfarelsen
Studiet peger pd flere sammenhcenge mellem det
pcedagogiske personales motivation og opbak-
ningen til LoeselLeg blandt kollegaer og ledere, og
hvordan Leeseleg gennemferes. Det pcedagogiske
personale laver mere dialogisk lcesning, jo hojere
motivation og opbakning til Lceseleq, der er i dagtil-
buddet.

Dette peger pd vigtigheden af at fokusere p& og
understatte hele personalegruppens motivation og
opbakning, ndr der arbejdes med tiltag som Lce-
seleq.

LeeselLeg kan styrke kvaliteten af det sproglige
miljz i dagtilbuddene og bgrnenes sprogudyvikling
Dialogisk lcesning er, hen over de seneste dr, blevet
en velkendt metode i bdde hjemmet og dagtilbud-
det. Alligevel viser effektstudiet, at LeeseLeg har haft
en signifikant positiv effekt pd kommunikative kom-
petencer. Den statistisk signifikante sammenhceng
mellem det antal gange bernene har veeret med i
Laeseleg-aktiviteter og produktivt ordforrdd, recep-
tivt ordforrdd og sprogbrug, peger pd et yderligere
potentiale i Lceseleq, hvis bernenes deltagelsesgrad
@ges. Samtidigt viser undersagelsen, at sterstedelen
af det pcedagogiske personale (74 pct.) mener, at
det er vigtigt, at nye metoder i dagtilbud har doku-
menteret effekt.

Set i lyset af et nyt studie af kvaliteten i vuggestuer
og dagplejer’, kan LceselLeqg bidrage til at styrke kva-
liteten af det sproglige lceringsmilje i vuggestuer og
dagplejer og dermed barnenes sproglige udvikling.
Da forhold relateret til det enkelte barns baggrund
ikke hang sammen med effekten, kan Lceseleg
gennem styrkelse af sproget ogsd vaere med til at
understotte lige deltagelsesmuligheder i berne-
faellesskaber. Der er ogsd stor sandsynlighed for, at
personalet vil tage godt imod Laeseleq, hvilket er
en forudscetning for, at metoden kan f& effekt under
hverdagslige vilkar.

1 Lindeberg, N, H.. Hansen, A. T.. Vixe. K. Madsen. D. C., Bjerre, L.
B. Lundby. A. Mahoney. A. N.. & Lautrup, M. A (2023). Kvalitet
i dagtilbud - National undersegelse af kvalitet | pcedagogiske
lceringsmiljiger og rammer i kommunale daginstitutioner og
dagplejen for 0-2-&rige bermn. VIVE



INTRODUKTION

Tidlig sprogudvikling er vigtig for barn, mens de er
sma. Sprog spiller en afgerende rolle for lcering og
udvikling generelt. Sprog muligger social interaktion
med andre barn og voksne og er en indikator for
trivsel.2 Samtidigt viser omfattende forskning, at tidlig
sprogudvikling ogsd er vigtig for senere lcering og
uddannelsesmuligheder samt sociale relationer og
trivsel senere i voksenlivet.?

Allerede i vuggestuealderen er der flere hundrede
ords forskel pd, hvor mange ord danske bern forstar.”
Sterrelsen af berns tidlige ordforrdid hcenger sammen
med, hvor godt de lceser i 6. klasse®, og hvor gode
karakterer de far i folkeskolens afgangspraver.®

Der er en tydelig social slagside med hensyn til hvilke
barn, der sakker sprogligt bagud. Disse bearn kommer
oftere fra en familie, hvor forceldrene har ingen eller

2 Rellly. S. & McKean, C. (2023). Creating the conditions for
robust early language development for all—Part 1: Eviden-
ce-informed child language surveillance in the early years. In-
ternational Journal of Language & Communication Disorders.
Eadie. P. (2022). Oral language skills as a foundation for
learning to learn. In J. Law, S., Rellly, S. & C. McKean. Language
Development. Individual differences in a social context (pp.
397-419). Cambridge. NY: Cambridge University Press.

Pace. A. Alper, R.. Burchinal, M. R.. Golinkoff, R. M., & Hirsh-Pa-
sek. K (2019). Measuring success: Within and cross-domain
predictors of academic and social trajectories in elementary
school. Early Childhood Research Quarterly, 46, 112-125,
Burchinal, M., Foster, T. J.. Bezdek. K. G.. Bratsch-Hines, M., Blair,
C. Vermnon-Feagans, L. & Family Life Project Investigators.
(2020). School-entry skills predicting school-age academic
and social-emotional trajectories. Early Childhood Research
Quarterly. 51, 67-80.

3 Eadie. P. (2022). Oral language skills as a foundation for
leaming to leam. In J. Law. S.. Reilly. S. & C. McKean. Language
Development. Individual differences in a social context (pp.
397-419). Cambridge, NY: Cambridge University Press.

4 Bleses, D. Vach, W., Slott, M., Wehberg, S. Thomsen, P., Mad-
sen, T. O. & Basbell, H. (2008a). The Danish Communicative
Development Inventories: validity and main developmental
trends. Journal of Child Language. 35. 619-650.

5  Bleses. D. Makransky. G. Dale, P. S. Hojen. A. & Ari, B. A.
(2016). Early productive vocabulary predicts academic achie-
vement 10 years later. Applied Psycholinguistics. 37, 1461-
1476.

6 Dale. P.S. Paul. A. Rosholm. M., & Bleses, D. (2023). Prediction
from early childhood vocabulary to academic achievement
at the end of compulsory schooling in Denmark. International
Journal of Behavioral Development, 47. 123-134. Figur er fra
Reformkommissions rapport Nye reformveje 2. udgivet 2023.
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kortere uddannelse og har lavere indkomst eller fra
familier med immigrantbaggrund.”

Samtidig har omfattende forskning dokumenteret, at
sprogudviklingen tidligt i livet kan forbedres gennem
indsatser, der styrker lceringsmiljget enten i hjemmet
eller i dagtilbuddet®, ogsd i en dansk pcedagogisk
kontekst.?

Dialogisk laesning (oprindeligt udviklet af Whitehur-
st)'° er en metode til at lcese bager pd en mdde, der
inddrager bern aktivt i samtaler om bogens indhold
og form, herunder sproget der anvendes i begerne.
Dialogisk Icesning er blandt de indsatser, som har
vist en positiv effekt pd& sproglig udvikling hos barn

i dagtilbudsalderen, selvom den gennemsnitlige

7 Bleses. D. Jensen. P. Nielsen. H.. Sehested, K. & Sja. N. (2016).
Borns tidlige udvikling og lcering. Mdlgrupperapport. Rapport
udarbejdet for Ministeriet for Bern, Undervisning og Ligestilling.
Hajen. A. Bleses, D.. Jensen. P.. & Dale. P. S. (2019). Patterns
of educational achievement among groups of immigrant
children in Denmark emerge already in preschool second-lan-
guage and preliteracy skills. Applied Psycholinguistics. 40.
853-875.

Hegjen, A. Bleses, D. Trecca, F.. Vind, B. D.. Andreassen. L. &
Munkedal. S. (2020). Bern af forceldre pé& overfarselsindkomst:
Udvikling af sprog og Icesning. For Styrelsen for Undervisning
og Kvalitet.

8  Burchinal M. & Farran, D. C. (2020). What does research tell
us about ECE programs. Foundation for Child Development,
Getting It Right: Using Implementation Research to Improve
Outcomes in Early Care and Education, 13-36
Duncan, G., Kalil. A. Mogstad, M., & Rege. M. (2022). Investing
in early childhood development in preschool and at home
Working Paper 29985.

9 Bleses, D. Jensen, P. Slot. P. & Justice, L. (2020a). Low-cost
teacher-implemented intervention improves toddlers’ langu-
age and math skills. Early Childhood Research Quarterly. 53,
64-76
Bleses. D.. Jensen. P. Hajen, A, Slot, P. & Justice, L. (2021).
Implementing toddler interventions at scale: The case of "We
learn together'. Early Childhood Research Quarterly, 57.12-
26.

Bleses. D.. Jensen. P. Hajen, A, Slot, P. & Justice, L. (2021).
Implementing toddler interventions at scale: The case of "We
learn together'. Early Childhood Research Quarterly, 57.12-
26.

10 Whitehurst, G. J.. Falco. F. L. Lonigan. C. J. Fischel, J. E.. DeBa-
ryshe. B. D.. Valdez-Menchaca. M. C.. & Caulfield, M. (1988)
Accelerating language development through picture book
reading. Developmental psychology. 24. 552-559
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effekt varierer." Udover at styrke berns sprogudvik-
ling er fcelles lcesning af beger ogsd i scerlig grad
med til at opbygge bernenes viden om den sociale
og naturlige verden, de er en del af.'? Der er ligele-
des studier, der peger pd, at dialogisk lcesning ogsa
haenger positivt sammen med begrns socioemotionel-
le udvikling.’

| denne rapport beskriver vi effekten af et redskab til
dialogisk leesning, der er udviklet i Danmark, nem-

lig Loeseleq. Laeseleq er et konkret pcedagogqisk
redskab, udviklet af Mary Fonden. Leeseleg ger det
let for pcedagogisk personale at arbejde med barns
kommunikative og sociale kompetencer. LceselLeg
var det forste danske redskab, som kombinerede dia-
logisk lcesning og legeaktiviteter i en dansk pceda-
gogisk praksis. LaeseLeg er malrettet barn mellem 1
og 7 &r. Materialet findes i tre versioner tilpasset de
1-3-arige, de 3-4-arige og de 5-6-drige. Der findes
desuden digitalt materiale til de 6-7-arige i indsko-
lingen. Til hver bog er der udviklet et boghcefte, der
konkretiserer en raekke sproglige strategier og dialo-
ger. Boghceftet giver ogsé forslag til kreative aktivite-
ter, hvor bernene med udgangspunkt i historien leger
med bogens handling og ord. LceseLeg handler om
at give bern mulighed for at tilegne sig et rigt sprog
og dermed styrke barns muligheder for en plads i
feellesskabet.

11 Dowdall N, Melendez-Torres GJ. Murray L, Gardner F, Hartford
L. Cooper PJ. (2020) Shared Picture Book Reading Interventi-
ons for Child Language Development: A Systematic Review
and Meta-Analysis. Child Development, 91, e383-e399.
Noble, C.. Sala. G., Peter, M., Lingwood, J.. Rowland. C., Gobet,
F. & Pine. J. (2019). The Impact of Shared Book Reading
on Children’s Language Skills: A Meta-Analysis. Educational
Research Review. 100290.

12 Dickinson, D. K, Callins, M. F.. Nesbitt, K. Toub, T. S.. Hassin-
ger-Das. B. Hadley. E. B.. .. & Golinkoff. R. M. (2019). Effects
of teacher-delivered book reading and play on vocabulary
learning and self-regulation among low-income preschool
children. Journal of Cognition and Development, 20. 136-164

13 Graver, V. Snow, C. E. Evans, L, & Stremme, H. (2023)
Overlooked advantages of interactive book reading in early
childhood? A systematic review and research agenda. Acta
psychologica, 239, 103997.

Loeseleg-indsatsen til vuggestuer og dagplejer blev
tilpasset pd baggrund af det ferste studie af Lce-
seleq, der var mdlrettet bernehaver.' Det ferste stu-
die viste, at Laeseleq ikke havde effekt pd berneha-
vebarns sproglige udvikling. Studiet blev gennemfart
under covid-19, dvs. i forbindelse med en periode
med bdde sygdom og samfundsrestriktioner, hvilket
(som det ogsd fremgdr af rapporten) ma forventes
at have haft betydning for resultaterne. | forlcengelse
deraf fremgik det, at mindre end 20 pct. af bernene
deltog i Leeseleg-aktiviteter de to gange om ugen,
som var tilsigtet i studiet. Samtidigt pegede studiet
pd, at en mere direkte understettelse til planlcegning
og mere faglig malrettet understattelse kan vcere
nedvendiq for, at LeeselLeqg kan gennemfares efter
hensigten.

Baseret pd disse erfaringer er LceselLeg-indsatsen i
vuggestuer og dagplejer blevet intensiveret. Der er
desuden blevet udviklet enkle redskaber til lederne,
s& de har bedre mulighed for at understatte perso-
nalet i at gennemfaere Lceseleq. Laeseleg-indsat-
sen blev sdledes afpravet over 20 uger i form af 10
to-ugers forlob. Det paedagogiske personale skulle
lave dialogisk lcesning fire gange om ugen i smd&
Laeseleg-grupper med 2-3 bern. Anbefalingen var,
at det pcedagogiske personale gennemforte flere
korte perioder med Lceseleq hver dag, da bern i
vuggestuer og dagplejer endnu ikke kan koncentrere
sig i leengere tid ad gangen.

Derudover fik s@vel ledere som paedagogisk perso-
nale adgang til internetplatformen Viewpoint, hvor
det pcedagogiske personale udfyldte korte sparge-
skemaer med spargsmal relateret til gennemfaerelsen
af LeeselLeq. Dette gav sével ledere som pcedago-

14 Bleses, D. & Vind, B. D, (2022). Studie 1. Effekter af Laeseleq i
bernehaven. Rapport udarbejdet for Mary Fonden.



qisk personale mulighed for labende at falge med i
hvor meget, der blev arbejdet med Laeseleq.

Formalet med effektstudiet var at undersege:

1. Om Leeseleq har en positiv effekt pé& 1-2-&rige
berns sproglige kompetencer (receptivt og pro-
duktivt ordforrad, sprogbrug og kommunikative
kompetencer).

2. Under hvilke omstcendigheder Lceseleq virker pd
baggrund af dataindsamling om implemente-
ringen af indsatsen samt det milje, som Lceseleq
implementeres i.

3. Hvordan Leeseleq virker for scerlige grupper af
barn, herunder bern med et lille sprog.

Indsatsen blev gennemfert i perioden september
2022 til februar 2023. Lodtreekningsforseget er gen-
nemfert af TrygFondens Barneforskningscenter pd
vegne af Mary Fonden. Derudover blev der gennem-
fort kurser og fermalinger fer september 2022 og
eftermalinger efter februar 2023.

Mary Fonden har modtaget en bevilling fra Egmont
Fonden til projektet. VIA University College har stéet
for kompetenceudviklingen.

Tak til bern, alle dagtilbud og kommuner, som har
deltaget i projektet og hjulpet os med at evaluere
Lceseleq.

EFFEKTER AF LASELEG |
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OM LASELEG | VUGGESTUER OG

DAGPLEJER

Hvad er LeeselLeg?

Mary Fonden har siden 2011 arbejdet for at styrke
berns adgang til fcellesskabet gennem indsatsen
Lceseleq.

Lceseleq er et konkret pcedagogisk redskab, der skal
gere det let for pcedagogisk personale at arbejde
med dialogisk lcesning. Formdlet med Lceseleqg er
bdde at understatte berns tidlige kommmunikative
udvikling, koncentration og deres nysgerrighed og
lyst til at lcere og udforske i en bredere forstand. Det
er ogsd malet at styrke bernenes selvveerd og mod
ved at give alle barn - scerligt dem i udsatte positio-

ner - lige deltagelsesmuligheder i barnefcellesskabet.

Dette mal seges ndet gennem sproglig udvikling, leg
og kreative aktiviteter.

Lceseleq var det farste danske redskab, som kom-
binerer dialogisk lcesning og en dansk pcedagogisk
praksis. LaeseLeg er mdlrettet bern mellem et og
syv ar. Materialet findes i tre versioner tilpasset de
1-3-arige, de 3-4-arige og de 5-6-drige. Der findes
desuden digitalt materiale til de 6-7-arige i indsko-
ling.

| dette lodtreekningsforseg er det alene Laeseleg til
bern i vuggestue og dagpleje i alderen 1-2 &r, der
evalueres. Leeseleg-indsatsen er bygget op om to-
ugers forlab. Disse gentages 10 gange (i alt 20 aktive
uger). | hvert forlab mades en mindre lcesegruppe pa
to til tre bern, mens lege og kreative aktiviteter knyt-
tet til bogen bliver lavet enten i lcesegruppen eller
med en starre gruppe af bern, alt efter hvad aktivite-
ten lcegger op til.

| forbindelse med afprevning af Lceseleq i vugge-

stuer og dagplejere er indsatsen blevet let tilpasset,
bl.a. baseret pd en evaluering af Leeseleq i barne-
haver (3-6 d&r), som er beskrevet i en anden rapport

af TrygFondens Berneforskningscenter's. Nedenfor
beskrives den tilpassede version af Leeseleq, der er
blevet afprevet i dette lodtreekningsforseq.

Projektet er udviklet af Mary Fonden i samarbejde
med eksperter p& omrddet. Projektet er finansieret
af Egmont Fonden og Mary Fonden.

Materialer i LeeseLeg

Der blev stilleti alt 11 beger og boghcefter til rddig-
hed (boghcefterne var tilgcengelige pd internetplat-
formen Viewpoint og blev sendt fysisk til deltagen-
de dagtilbud). Et boghcefte indeholder en raekke
strateqgier samt forslag til, hvordan man kan arbejde
med begerne sammen med bgrnene. Desuden
modtog dagtilbuddene fire inspirationsark, der gav
en faglig og konkret praeesentation af metoden. Farst
efter indsatsperioden modtog dagtilbuddene login
til LeeseLegs hjiemmeside (Iceseleq.dk) med ube-
grcenset adgang til bade eksisterende og fremtidige
materialer.

Boghcefterne beskriver aktiviteter, som kan vcere
omdrejningspunkt for bogsamtalerne, og som
underbygger den dialogiske lcesnings muligheder
for lcering. Boghcefternes aktiviteter og lege er alle
koblet til den styrkede pcedagoqiske Icereplan. Alle
boghcefter indeholder foelgende grundelementer:

Ferlcesning med lidt forforst&else og fif til pceda-
goger og dagplejere og aktivitetsforslag til berne-
ne.

- Sprogstrategi som fx at bygge ovenpd og udvide
barnets ordforrad.

+ Gode ord (8-10 stk.), se illustration.
Spergsmadl til en lille bogsamtale, se illustration.

« Samtale om illustrationer, se illustration.

15 Bleses, D. & Vind, B. D, (2022). Studie 1. Effekter af Laeseleq i
bernehaver. Rapport udarbejdet for Mary Fonden


https://www.egmontfonden.dk/
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« Musikalske aktiviteter. Gode ord

+ Kreative aktiviteter. Begrebel "ord” er abstrakl for barn under fre &r. Brug ordens | sanmmenhaeng lrem
i for at sperge bérnene, om de kender bestemte ord. De gode ord er karakterigerat

+ |deertil |eq ved, at de kan konkretiseres, visualiseres og/eller dramatiseres.

- Lceseleg derhjemme (inspiration til at inddrage

forceldrene). {1 Eble 7. Hejtoppe
. Brug alle sanser, nar | undersoger et Fokuser pa noget, som er
« Beger-jeg-kender-bog (born udfylder som en form - st marraoers, B chist Bl il atrott, “hwit oppe". Brug ogsa udtiykket
smager det surt eller sadt, er det “langt nede”.
for evaluering). grent, raclt eller quit? Med de storre
q) bam ser vi ogsa pa detaljerne som 8. Ked af det

stilk, hlomst og kemehus

Vis et tydeligt ansigtsudiryi,

og brug en passends stemme,
50 bomenc kan aflacse felelsen.

i eabey Ib slukker ! 2. rind

brandmanden § Konkretisér ordet. Find pinde
: — geme i forskellige stomelser. 9. Falder
Konkretiser ordet, ved ot du loder
3. Kasse noget fakle ried, fi i bordet:
Find en kasse, som | kan seette en
I 10. Glad
% Dramatbsér felelsen sammen med
4. Slort bemene.

Vis, aller tegn et stort sble.
Ugsa geme et lille cebic,

5. Vilha'

Diramatisér ordet ved at bruge
kroppen og stemmen.

8. Kanikke nd

Kropsligger begrebet ved ot
lade barnene prave ot na noget,
sanm e fuagfl eapapaes

I eppes sut

Barbes Einlgren ¢ Fes Foibaseny

Kaj vil ha’ ble

5 M
find oy

en ven

Spergsmal til en lillebogsamtale

Stl Abne og tilpassede spergsmal, som udfordrer bamene pa deres udwviklingsniveau.
Lad bernene fortaslle frit, hws de formdr det, Nogle bern kan have brug for at pe 5
bogens illustrationer som svar pa spargsmal. Husk gode pauser mellem spoargsr
Lad ogsa bernene stille dig spergsmal.

*  Hvem leger Kaj med?

* Hvad hedder din bamse, som du leger eller sover med?

= Hvorlor bliver Kaj ked af det?
*  Hvem kunne Kaj kalde pa for at 13 hjalp?

*  Hvem helper dig, nar du ikke kan nd noget?

LeeselLeg-forleb

Loeseleg-indsatsen var bygget op om to ugers for-
Igb. Disse skulle gentages 10 gange (20 aktive uger) ’ Y
Indsatsperioden lgb fra mandag d. 5. september Samtale om illustrationer ‘.-——X—--.....,
2022 [qu 36) t|| Oq med fredCIq d ]0 februdr 2023 *  Hvad falder ned fra trazet i stedet for ablet? ;
(uge 6) (dvs. 23 uger i alt inkl. tre ugers ferie). § = Hvormange mbler hanger pé trazet?

*  Hvad sker der mon med ablet, efter det er faldet ned?

: * Hvad laver sneglen?

Loesning af bager blev som udgangspunkt gen-
nemfert i faste LaeselLeg-grupper af to til tre barn.
Pcedagogisk personale registrerede efter hvert
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forlab, hvilke bern der deltog i lcesegrupperne, og
hvor meget de deltog. Det pcedagogiske personale
reqgistrerede, hvor mange gange hvert barn var med
i en Laeseleg-aktivitet og svarede pd spargsmdl om
deres arbejde med Laeseleq pd internetplatformen
Viewpoint. Her loggede de ind hver anden uge efter
hvert afsluttet forleb og kunne falge med i, hvor me-
get hvert barn deltog i Laeseleq. Det var ferst muligt
for pcedagoger og dagplejere at f& adgang online
til et nyt boghcefte til det nceste forlab, nér de havde
svaret pd spergsmal for det afsluttede forlab.

Det pcedagogiske personale skulle arbejde med en
bog i to uger. De skulle lcese bogen mindst fire gan-
gen om ugen, men meget gerne oftere. Laesningen
skulle foregd ti minutter ad gangen. Anbefalingen
var, at det pcedagogiske personale gennemferte
flere korte Lceseleg-aktiviteter hver dag.

Kompetenceudyvikling for pcedagogisk personale
Bdde sprogkonsulenter, ledere og det pcedagogi-
ske personale fik kompetenceudvikling til at udfere
Loeseleq. Kompetenceudviklingen blev gennemfert
i samarbejde med VIA University College Efter- &
Videreuddannelse.

Som led i effektstudiet har indsatsgruppen gennem-
fort et forleb bestdende af en raekke kurser, der har
klcedt dem pda til at arbejde med Laeseleq. Forlgbet
har indeholdt et fyraftensmede, et to-dagskursus og
et forankringskursus. Til sidst er der gennemfort et
implementeringsmede for ledere. Kontrolgrupperne

i studiet modtog en bogpakke inkl. login til Iceseleq.
dk og blev tilbudt to-dagskurset efter endt indsatspe-
riode.

Nedenfor beskrives de forskellige kompetenceudvik-
lingsaktiviteter kort.

Fyraftensmade. Mgdet var for pcedagogisk perso-
nale, dagplejepcedagoger, vuggestueledere og
kommunens sprogkonsulent. Madet varede to timer
og blev afholdt online. P& fyraftensmadet blev delta-
gerne prcesenteret for:

+ En kort introduktion til Lceseleg
Lceseleg og koblingen til den styrkede pcedago-
qgiske lcereplan
Det teoretiske fundament for dialogisk laesning

- Didlogisk lcesning og barnefcellesskaber

To-dagskursus. Fer indsatsperioden startede deltog
pcedagoger, dagplejere, ledere og kommmunale
sprogkonsulenter, som skulle arbejde med Loeseleq,

i kurset. P& to-dagskurset vekslede indholdet mel-
lem teorioplceq, praktiske avelser og refleksion over
implementering af kursets indhold i den daglige pce-
dagogiske praksis. Alt sammen med udgangspunkt i
historier fra praksis og kursisternes egne erfaringer. P&
kurset blev deltagerne proesenteret for:

+ Baggrund og formdl med Lceseleg
Berns sprogtilegnelse og det vigtige arbejde med
barns sprog
Gennemgang af Leeseleg-metoden

« Konkrete idéer til arbejdet med Lceseleq
Forceldresamarbejde

- Kvalitetsparametre i sproglige lceringsmiljoer, her-
under proceskvalitet og strukturel kvalitet

Halvdags-forankringskursus. For at understatte
forankring af Laeseleq i praksis, gennemfartes et
halvdagsforankringskursus omtrent halvvejs i ind-
satsperioden for pcedagoger og dagplejere, der
lavede Leeseleq, dagtilbuddets pcedagogiske leder
og sprogkonsulenten. | lebet af kurset blev der dels
set pd strukturel kvalitet (dvs. de fysiske og organisa-



toriske rammer, den pcedagogiske praksis arbejder
inden for) og proceskvalitet i praksis (dvs. fx pceda-
gogiske kvalitet i interaktioner og relationer mellem
bern og voksne gennem leg og aktiviteter), ligesom
der blev set tilbage pa tidligere kortlcegning af lcese-
praksis og udviklingen heraf. Et vigtigt mal for kurset
var at sikre implementering af LeeselLeg-praksis, og
der blev derfor lavet handleplaner for implemente-
ring af Laeseleq til den resterende del af indsatspe-
rioden samt til det videre arbejde efter indsatsperio-
dens afslutning.

Implementering, forankring og evaluering. Madet var
for alle ledere og konsulenter fra kommunen, som
var en del af LeeselLeq. Formdlet var at understatte
en implementering og forankring af LaeselLeg pa
lederniveau efter endt forskningsprojektperiode. Der
var fokus p& opgaver og udfordringer i den faglige
ledelse af Leeseleq, herunder organisering, kollegial
sparring, kobling til lcererplanen og etablering af en
lcesekultur samt en konkret handleplan for det videre
arbejde med Lceseleq. Det to-timers online mgde
blev afholdt efter end indsatsperiode (marts 2023).
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KORT OM DESIGN OG DATAGRUNDLAG

EFFEKTSTUDIE OG DELTAGERE

Effektstudiet blev designet som et lodtraekningsfor-
s@q. Det betyder, at TrygFondens Berneforsknings-
center tilfceldigt trak lod om, hvem der skulle mod-
tage Leeseleq, og hvem der ikke skulle modtage
Leeseleq. Born i indsatsgruppen deltog i Leeseleq.
Barn i kontrolgruppen deltog ikke i Leeseleg, men
fortsatte med den vanlige pcedagogiske praksis. Ved
at trcekke lod, sikrede vi, at bgrnenes karakteristika
var ens i indsats- og kontrolgruppen. Selve lodtrcek-
ningen foregik pd stueniveau eller dagplejeniveau.
Det beted, at vi trak lod om deltagelse i Leeseleg
inden for de tilmeldte vuggestuer. For de tilmeldte
dagplejere, trak vi lod inden for legestuegruppen.
Hvis dagplejere ikke var tilknyttet en legestue, trak vi
lod inden for kommunen. Hvis en vuggestue havde
tilmeldt to stuer, ville én af stuerne komme i kontrol-
gruppen og den anden i indsatsgruppen. | de fleste
vuggestuer, var der altsd nogle barn, som modtog
Lceseleq, og nogle som ikke gjorde. Eftersom bar-
nene var grupperet pd hver deres stue, vurderede vi,
at der var lav risiko for, at kontrolbgrn ville vaere med
i Loeseleg-aktiviteter. Det pcedagogiske personale
blev ogsd informeret om ikke at gennemfere Lce-
selLeg-aktiviteter, nar bern i kontrolgruppen var til
stede.

Vuggestuer og dagplejere fra felgende 16 kommu-
ner deltog: Bornholm, Guldborgsund, Hedensted,
Herning, Holbcek, Hvidovre, Ishgj, Keteminde, Lejre,
Ncestved, Randers, Roskilde, Skive, Slagelse, Struer
og Syddijurs. | alt tilmeldte 93 vuggestuer med 163
vuggestuestuer sig studiet. 31 legestuegrupper med
141 dagplejer (16 af dagplejerne var ikke tilknyt-
tet en legestuegruppe) tilmeldte sig studiet. P& de

tilmeldte dagtilbud gik der i alt 1.952 bern fordelt p&
304 vuggestuestuer og dagplejer. Vores studiepopu-
lation for analyserne af hovedeffekten af Loeseleg
endte pd& henholdsvis 606 barn (receptivt ordforréd),
736 barn (kommunikative kompetencer) og 737
bern (produktivt ordforrdd og sprogbrug) fordelt p&
200 vuggestuestuer og dagplejer'®. Det ses af figur
8 i afsnittet "Studiepopulation, svarprocenter og
frafald”, hvordan vi gar fra 304 til 200 vuggestuestu-
er og dagplejer i vores studiepopulation. Det lavere
antal skyldes overordnet set frafald, manglende
eftermdlinger af bern samt bern, der var yngre end
18 mdaneder gamle. Tabel 1 nedenfor viser antallet
af dagtilbud og bern i studiepopulationen fordelt p&
indsats- og kontrolgruppe.

ANALYSEMETODE

For at udregne effekten af LceselLeqg, sammenlignede
vi indsats- og kontrolgruppen i regressionsanaly-

ser. Vi kontrollerede for relevante socioskonomiske
baggrundskarakteristika og fermdlinger af bernenes
sproglige kompetencer. Vi tog desuden hgjde for, at
bernene er grupperet pd stuer og i dagplejer'”.

DATAINDSAMLING

For at kunne besvare forskningsspergsmalene, har
vi indsamlet forskellige typer af data i projektet for
bdde bern og pcedagogisk personale. De indsamle-
de data beskrives ncermere nedenfor.

Vurdering af berns udbytte

Udbyttet af indsatsen bliver i dette effektstudie
vurderet pd en raekke primaere mal. Vores primcere
formdl var at finde ud af, om Laeseleg har en effekt
pd sproglige kompetencer. Alle tests af bernene
blev udfert af det pcedagogiske personale. Leeseleg

16 Se afsnittet "Studiepopulation. svarprocenter og frafald” for
uddybning.

17 Se afsnittet "Analysemetode” under "Datakilder og metode” for
en mere dybdegdende beskrivelse af analysemetoden.



EFFEKTER AF LASELEG | '| 5
VUGGESTUEN OG DAGPLEJEN

Tabel 1: Fordeling af stuer/dagplejer og bern i indsats- og kontrolgruppe for studiepopulationen

Stuer/dagplejer (antal) 105 95 200
Born (antal) 368 369 737

Tabel 2: Oversigt over effektmdl

Forskellige items Maler barnets forstdelse
til hhv.: Barnet sammen af ord. Eksempler: "Peg p&

Receptivt ordforrad  18-23 mdr. 39 med pcedagogisk  fuglen”, "Peq pd& den, der
24-29 mdr. personale hopper”, "Peqg pd& den, der
30-35 mdr. er hgj”

Mdler barnets brug af ord,
dvs. ord barnet kan sige.
Eksempler: "Bil", "Ankel".

Produkflvt 18-35 mdr. 70 Pcedagoqisk
ordforrad personale

Mdaler barnets evne
til at kommunikere
mere bredt. Eksempler:

Kommunikative Pcedagogisk Forstar og reagerer ved
18-35 mdr. 23 999 at hente/pege, tale

kompetencer personale
sammenhcengende,
fastholder en samtale
om et emne, stiller
opklarende spargsmdil.

Maler barnets evne til at
tale om ting og personer,
som ikke er til stede her
og nu. Eksempel: "Taler
barnet nogensinde

om noget, der vil ske i
fremtiden?”

Pcedagogisk

Sprogbrug 18-35 mdr. 5 personale
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har flere vigtige formdl, som ikke undersgges i dette
studie, fx at styrke barns trivsel og evne til at indgd i
fcellesskaber'®,

Barnenes kommunikative kompetencer, sprogbrug,
produktive ordforrdd og receptive ordforrdd blev mailt
bdde fer og efter Leeseleg-indsatsen med 'Sprog-
vurderingen 2 &r for de bern, der var mellem 18-35
mdneder pd testtidspunktet. 'Sprogvurderingen 2

ar' er en standardiseret og valideret individuel test,
der vurderer barnets kommunikative kompetencer,
sprogbrug, produktive ordforrdd og receptive ord-
forrdd for bern i dagpleje- og vuggestuealderen.’
‘Sprogvurderingen 2 &r’ anvendes normalt fra 22 ma-
neder, men i dette effektstudie af LceselLeg anven-
der vi testen ned til 18 méneder for at kunne bruge
samme test til at mdle bernenes faerdigheder for

og efter indsatsen. 'Sprogvurderingen 2 &r’ bestdr af
folgende deltest: receptivt ordforrdd, produktivt ord-
forrdd, sprogbrug og kommunikative kompetencer.
Mdlingen af det receptive ordforrdd er den eneste af
de fire deltest, hvor barnet selv deltager ved at pege
pa billedet af det ord, som en pcedagogisk medar-
bejder siger. Resten af deltestene er spergeskemaer,
som en pcedagogisk medarbejder med kendskab til
barnet udfylder. Det krcever kendskab til barnet, da
den voksne, der besvarer spergeskemaet, skal kunne
vurdere, om barnet kan hhv. sige og forstd bestemte
ord, hvordan barnet bruger sproget i hverdagen og
barnets evne til at kommmunikere og indgd i samtaler.

18 Svinth. L (2022). Leeselegs betydning for barns deltagelses-
muligheder og fcellesskaber - En analyse af inspirerende pce-
dagogisk praksis. Rapport udarbejdet for Mary Fonden https.//
laeseleq.dk/wp-content/uploads/2022/11/Laeseleg_bo-
erns_deltagelsesmuligheder.pdf.

19 Hojen. A. Bleses. D. & Dale. P. (2022). Language Assessments
for Preschool Children: Validity and Reliability of Two New
Instruments Administered by Childcare Educators. Elements
in Research Methods for Developmental Science. Cambridge:
Cambridge University Press.

Tabel 2 ovenfor pd s. 15 indeholder en oversigt over
madlene, der blev anvendt til at evaluere effekten af
Laeseleq pd barns sproglige udvikling.

Vi indsamlede desuden mdlinger p& bern i alderen
12-17 mdneder. Her vurderede en paedagogisk
medarbejder, om barnet forstod 21 faste vendin-

ger som fx "Er du sulten/terstig?” eller "Kom hen til
mig”, og om de forstod eller kunne sige 15 bestemte
ordtyper, fx "Dyrenavne” eller "Mad og drikke”. Da der
var for f& bern under 18 mdaneder, som gennemferte
eftermdlingerne, er effekten af Laeseleq ikke bereg-
net for bern under 18 mdaneder?.

Gennemferelsesgrad og deltagelsesgrad

Vi benytter to mal til at beskrive, i hvilken grad
Loeseleg blev implementeret, som det var tilsigtet -
o0gsd kaldet fidelitet. Vi underseger béde, i hvor hgj
grad Laeseleq blev implementeret (det pcedago-
giske personales gennemfaerelsesgrad og bernenes
deltagelsesgrad), og hvordan Lceseleg blev imple-
menteret (kvaliteten). Disse spargsmdl blev under-
segt ved, at pcedagoger og dagplejere efter hvert
forleb besvarede nogle spargsmdal relateret til fideli-
tet for hver af deres LaeselLeg-grupper. | dette afsnit
beskrives deltagelsesmdlene, mens kvalitetsmalene
beskrives i afsnittet, "Kvaliteten i gennemferelsen af
Lceseleq”, nedenfor.

For at mdle i hvor hgj grad det paedagogiske per-
sonale gennemferte Laeseleq, svarede de pd, hvor
mange gange de havde lcest med Laeseleqg-grup-
pen i hvert forleb (gennemfarelsesgrad). For at male i
hvor hej grad hvert enkelt barn deltog i Leeseleg-ak-
tiviteter, noterede pcedagogerne og dagplejerne,
hvor meget det enkelte barn var med i henholdsvis
dialogisk lcesning, lege og kreative aktiviteter i hvert

20  Se afsnittet "Studiepopulation, svarprocenter og frafald” for
uddybende beskrivelse


https://laeseleg.dk/wp-content/uploads/2022/11/LaeseLeg_boerns_deltagelsesmuligheder.pdf
https://laeseleg.dk/wp-content/uploads/2022/11/LaeseLeg_boerns_deltagelsesmuligheder.pdf
https://laeseleg.dk/wp-content/uploads/2022/11/LaeseLeg_boerns_deltagelsesmuligheder.pdf

forleb (deltagelsesgrad). Disse var defineret pd fol-
gende mdade:

Dialogisk Icesning er oplcesning af den udvalgte
Loeseleg-bog, hvor bernene bliver inddraget gen-
nem spergsmdl og dialog om bogen.

« Kreative aktiviteter er kreative aktiviteter lavet
med Laeseleg-gruppen i relation til Laeseleg-bo-
gen.

Lege er al den leq, der igangscettes i Lce-
seLeg-gruppen i forbindelse med arbejdet med
den udvalgte Lceseleg-bog.

Tilsammen udger dialogisk lcesning, kreative aktivite-
ter og lege den totale deltagelsesgrad.

Indsamlingen af deltagelse i Leeseleg bade for
Lceeseleg-grupperne og for det enkelte barn gi-

ver os mulighed for at skelne mellem, hvor meget
Leeseleg paedagoger og dagplejerne har formdet
at gennemfere, og hvor meget Laeseleq de enkelte
bern faktisk har modtaget. Forskellen mellem de to
mal skyldes det enkelte barns fravcer. Desuden blev
pcedagoger og dagplejere spurgt, hvor lang tid de
havde lavet dialogisk lcesning ad gangen i gennem-
snit i det pagceldende forlgb.

Bdde det paedagogiske personale og deres ledere
kunne pd internetplatformen Viewpoint se en graf
over, hvor meget hvert enkelt deltagende barn i
deres dagpleje eller stue havde veeret med i dialo-
gisk lcesning i det forgangne forlab. Det gav lederen
mulighed for statte personalet i at gennemfere Lce-
seleqg lebende, ligesom personalet selv kunne felge,
hvor meget de arbejdede med Leeseleg undervejs i
indsatsperioden.

Kvaliteten i gennemfearelsen af Leeseleg

For at mdle hvordan Lceseleg blev implemente-

ret, dvs. kvaliteten af implementeringen, spurgte vi
pcedagoger og dagplejere, i hvor hgj grad de brugte
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elementerne i boghcefterne efter hvert forlgb. De
blev bedt om at vurdere, hvor enige de var i fol-
gende udsagn, som dcekker ni centrale elementer i
boghceftet.

1. Jeg har introduceret bernene til bogens emne
forud for ferste lcesning.

2. Jeg har arbejdet med bogens "Gode ord” sam-
men med bgrnene.

3. Jeqg har stillet barnene spargsmdl til bogen under
lcesningen.

4. Jeq har talt med barnene om bogens illustrationer.

5. Jeg har inddraget forceldrene i Laeseleq derhjem-
me.

6. Jeq har lavet musikalske aktiviteter sammen med
bernene.

7. Jeg har lavet kreative aktiviteter sammen med
bernene.

8. Jeq har leget lege med bgrnene.

9. Jeg har lavet "Bager jeg kender-bog” med berne-
ne.

Desuden spurgte vi det pcedagogiske personale, om
hvert enkelt barn var engageret under Leeseleg-ak-
tiviteterne, og om lcesning af bogen i Lceseleg-ind-
satsen havde bevirket, at de selv brugte et mere
nuanceret sprog over for bernene. Udover at give
information om fidelitet havde disse spargsmdl ogsd
til formdl at understatte kvaliteten af gennemfarelsen
af indsatsen, ved at f& det pcedagogiske personale
til at reflektere over deres arbejde med Lceseleq.
Den lebende registrering tilskyndede det pcedago-
qiske personale at reflektere over, hvorvidt der var
nogle bern, de skulle veere scerligt opmaerksomme
pd i LeeselLeg-grupperne, og om de selv vurderede,
at de brugte et mere nuanceret sprog. Vi spurgte
ogsd ind til, i hvor hej grad idéen og tankescettet bag
Laeseleg havde haft indflydelse p& andre aktiviteter
i lobet af dagen, fx sang under den daglige pus-
lesituation, som handler om bogens tema, snak om
de gode ord under frokosten eller lcesning af andre
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bager med bernene med brug af dialogisk lcesning.
Dette gjorde vi for at lcegge op til, at LeeselLeg meget
gerne mdtte brede sig til andre aktiviteter end de
rammesatte aktiviteter.

Implementeringskontekst

Alt pcedagogisk personale og ledere blev bedt om
at besvare spargsmal, som kunne mdle den kontekst,
som Laeseleq blev implementeret i?'. Spargsmdlene
er inspireret af tidligere forskning og afprevet i flere
sammenhcenge??. Det gcelder dog ikke de spargs-
mal, der specifikt gar pd Leeseleq.

Vi foretog en faktoranalyse af fermalingen, der grup-
perede spargsmdlene i overordnede kategorier, der
tilsammen afspejler en bagvedliggende dimension
- 0gsd kaldet faktorer. | Tabel 3 nedenfor beskrives
indholdet af hver faktor. Jo hejere score p& faktoren,
jo mere positivt har det pcedagogiske personale
vurderet elementerne i faktoren. Der er kun foretaget
en faktoranalyse af besvarelser fra det pcedagogi-
ske personale, da der var for fa ledere til at lave en
faktoranalyse af ledernes besvarelser.

21 Se ‘Dataindsamling” under "Datakilder og metode” for flere
informationer om indsamlingen af spergeskemaet.

22 Se fx Bleses, D., Willemsen, M. M., Purtell, K. Justice, L. M., Slot,
P. Dybdal. L & Hejen. A (2022). Early childhood educator's
implementation readiness and intervention fidelity: Findings
from a person-centered study. Early Childhood Research
Quarterly. 63. 156-168.
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Tabel 3: Beskrivelse af faktorer blandt spergsmadl om implementeringskontekst
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RESULTATER AF EVALUERINGEN

Forst prcesenterer vi hovedeffekterne af Leeseleq, og
derncest ser vi ncermere pd gennemfearselsgrad, og
den kontekst Laeseleg blev implementeret i.

EFFEKTER AF LASELEG

| dette afsnit praesenterer vi hovedeffekterne af
Laeseleq pd bernenes sprog og undersager, om
effekten er den samme for alle barn uanset sprogligt
udgangspunkt og forceldrenes baggrund. Vi under-
s@ger ogsd, om deltagelsesgrad og brug af boghcef-
tet har betydning for effekten.

Leeseleg har signifikant effekt pd barnenes
kommunikative kompetencer

Figur 1 viser hovedeffekterne af Leeseleg pd berne-
nes receptive ordforrdd, kommunikative kompeten-
cer, produktive ordforrdd og sprogbrug. Effektstarrel-
sen pd 0,16 standardafvigelser for kommunikative
kompetencer er statistisk signifikant. Det betyder, at
bernene, der har modtaget Laeseleq i indsatsperio-

den, har udviklet deres kommmunikative kompetencer
signifikant mere end de barn, der ikke har modtaget
Laeseleq i perioden. Leeseleg har altsé en positiv ef-
fekt pd bernenes evne til at kommunikere, og effekt-
starrelsen er tilmed i den hgje ende. Effektstarrelserne
for receptivt ordforrdd og produktivt ordforrdd er ogsd
positive, men da de ikke er statistisk signifikante, kan
vi ikke konkludere, at LeeselLeqg har en effekt pd disse
pd baggrund af den gennemsnitlige deltagelses-
grad. Effektsterrelsen for sprogbrug ligger omkring O
oq er ikke statistisk signifikant.

Vi har ogsd undersegt, om Leeseleq har forskellig
effekt alt efter, om barnet gar i vuggestue eller dag-
pleje, forceldrenes sociogkonomiske baggrund eller
barnenes alder og sproglige udgangspunkt. Analy-
serne viste, at hverken barnets institutionstype, kan,
alder eller sproglige kompetencer inden Laeseleg
eller morens uddannelse eller familiens indkomst
havde betydning for effekten. Det skal dog ncevnes,

Figur 1: Hovedeffekter af LaeseLeg pa sproglige kompetencer

0,40 -

0,35 A i
Kommunikative kompetlencer

0,30 - (N=736); 0,16+

Receptivt ordforrad
(N=606); 0,07

0,25 -

0,20 -

0,15 -
0,10 -
0,05 -
0,00 -
0,05 -
0,10 -
0,15 -
0,20 -
0,25 -
0,30 -

-0,35 -

0,40 -

Produktivt ordforrid
(N=737);0,05

Spm.;;_hrug
(N=737);-0,01

Note: * <0.05 ** <0.01 *** <0.001



at vi fandt en signifikant lavere effekt af Leeseleq p&
receptivt ordforrdd for indvandrere/efterkommere
sammenlignet med bgrn med dansk oprindelse
(-0.48 standardafvigelser i forskel, p <0,05).Vi fandt
desuden en signifikant hejere effekt pa sprogbrug for
bern af mgdre med grundskole som hgjest fuldferte
uddannelse sammenlignet med barn af madre med
bachelor, lang videregdende eller forskeruddannelse
som hgjest fuldferte uddannelse (0,40 standardafvi-
gelser i forskel, p <0,05). Da kun to ud af 24 sammen-
ligninger viste sig at veere signifikante, hvilket kan
veere tilfceldigt, tyder resultaterne pd, at Laeseleg
virker for en bred gruppe af bern i danske vuggestuer
og dagplejer.

Jo hgjere deltagelsesgrad, jo sterre effekt af
Lceseleg

Vi finder, at hvor meget barnet deltager i Laeseleg
har en statistisk signifikant betydning for udbyttet af
Leeseleq. Pd baggrund af pcedagogernes og dag-
plejernes indtastninger af, hvor meget hvert enkelt
barn i indsatsgruppen har vaeret med i henholdsvis
dialogisk lcesning, kreative aktiviteter og lege, kan vi
undersege, om barnets deltagelsesgrad i Leeselegs
forskellige aktiviteter har en betydning for effekten af
Laeseleq. Vi har badde undersegt den totale delta-
gelsesgrad i dialogisk lcesning, kreative aktiviteter og
lege sammenlagt og deltagelse i dialogisk Ices-

ning for sig selv. Analyserne viser, at jo hgjere total
deltagelsesgrad, jo hojere er barnenes score efter
Loeseleg-indsatsen i kommunikative kompetencer,
receptivt og produktivt ordforrdd. En stigning p& 10
gange deltagelse i dialogisk Icesning, kreative aktivi-
teter eller lege sammenlagt medfaerer en stigning p&
0.02 standardafvigelser (p<0,05) i effekten p& kom-
munikative kompetencer (0,03 for receptivt ordforréd
(p<0,01) og 0,02 for produktivt ordforréd (p<0,05)).

Ser vi udelukkende pd dialogisk lcesning, er der en
sammenhceng mellem en hojere dosis af dialogisk
lcesning og en hgjere score efter Laeseleg-indsatsen
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i kommunikative kompetencer, receptivt ordforréd
og sprogbrug. En stigning p& 10 gange deltagelse i
dialogisk lcesning medferer en stigning pd& 0,05 stan-
dardafvigelser i effekten p& kommunikative kompe-
tencer (p<0,01) (0,05 for receptivt ordforréd (p<0,01)
0g 0,04 for sprogbrug (p<0,01)). Den estimerede
stigning i effekten af hgjere deltagelse i dialogisk
lcesning alene er altsd lidt sterre end effekten af at
deltage mere i lcesning, lege eller kreative aktiviteter
sammenlagt. Dette tyder pd, at dialogisk lcesning
driver effekten af begrnenes deltagelse i Leeseleq.

Analyserne viser alts@, at der er en signifikant sam-
menhceng mellem det antal gange, bernene har
vceret med i Leeseleg-aktiviteter og deres score |
eftermdlingerne. Her kan vi ikke undersege kausale
sammenhcenge, da vi ikke har data om deltagel-
sesgrad for kontrolbarn, men resultaterne gcelder pd
tveers af alle vores mal for sprog, hvilket er med til

at understrege vigtigheden af deltagelsesgrad for
udbyttet af Leeseleq.

Effekten af LaeseLeg er den samme uanset, hvor
meget enkelte elementer i boghceftet bruges - kun
det at stille spargsmal har betydning

Vi har undersagt, om der er forskel i effekten aof
Loeseleq, alt efter hvor meget det pcedagoqiske per-
sonale vurderer at have brugt ni centrale elementer

i boghceftet (se spergsmal til brugen af boghceftet i
afsnittet "Kvaliteten i gennemfarelsen af Laeseleq”).
Vi sammenligner effekten af Leeseleq for bern, som
har vceret eksponeret for et specifikt element af
Loeseleg beskrevet i boghceftet i mindre og hgjere
grad. Ligesom i hovedanalysen, ser vi pd effekten p&
receptivt ordforrdd, kommunikative kompetencer,
produktivt ordforrdd og sprogbrug.

Resultaterne viser, at i jo hgjere grad pcedagoger
og dagplejere angiver at stille bernene spargsmal til
bogen under lcesning, jo starre er effekten af Lce-
selLeqg pd produktivt ordforrad (0,19 standardafvigel-
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ser i forskel, p<0,05) og kommunikative kompetencer
(0,20 standardafvigelser i forskel, p<0,01). Forskellene
er signifikante. Vi finder ingen signifikante forskelle

i effekten af LoeselLeq pd disse udfaldsmal alt efter
hvor meget andre elementer i boghceftet bruges. Vi
finder desuden ingen signifikante forskelle i effekten
af Leeseleg for brugen af nogen af boghcefteele-
menterne for udfaldsmalene, receptivt ordforrdd og
sprogbrug.

Vi finder altsd kun to signifikante resultater ud af de
36 analyser. Det overordnede billede er altsd, at
effekten af Leeseleg er den samme uanset i hvor hgj
grad pcedagoger og dagplejere vurderer at bruge
boghceftets forskellige elementer, som er vores mal
for kvalitet.

GENNEMF@RELSE AF INDSATSEN OG
IMPLEMENTERINGSKONTEKST

| dette afsnit vil vi kigge ncermere pd den kontekst,
Loeseleg bliver implementeret i, det pcedagogiske
personales gennemfarelsesgrad, bernenes individu-
elle deltagelsesgrad og kvaliteten hvormed Loeseleg
udferes. Vi benytter det pcedagogiske personales
fermdling af implementeringskonteksten i analyser-
ne. | regressionsanalyserne i dette afsnit er mceng-
den af Leeseleq ikke hvert enkelte barns deltagelse i
dialogisk leesning, men derimod hvor mange gange

det pcedagogiske personale har lcest med Lce-
selLeg-grupperne, hvilket vi kalder gennemfarelses-
grad. Grunden til dette er, at vi gerne vil undersege
hvilke faktorer, der har betydning for det pcedagogi-
ske personales arbejde med Lceseleq. Kvaliteten af
Laeseleg vurderes pd, hvor meget det pcedagogiske
personale har brugt elementerne i boghceftet.

Vi starter med at beskrive deltagelsesgrad, gennem-
forelsesgrad, kvalitet og implementeringskontekst
blandt de deltagende dagtilbud. Derncest prcesente-
rer vi analyser, hvor vi undersager,

1. Om den kontekst, Leeseleq bliver implementeret i,
har betydning for
a. hvor meget det pcedagogiske personale gen-
nemforer Leeseleg og
b. hvordan det pcedagogiske personale gennem-
forer Loeseleq.

2. Hvorvidt det pcedagoqgiske personales gennem-
forselsgrad af LaeselLeq - altsd hvor meget Loe-
selLeg de laver med Loeseleg-grupperne - har
betydning for, hvordan de udferer indsatsen.

Tabel 4: Intenderet og faktisk LeeseLeg-deltagelse i dialogisk lcesning i indsatsperioden

4 gange dialogisk
lcesning om ugen
(80 gangeialt)

Antal ganges dialogisk
lcesning

3 gange dialogisk
lcesning om ugen
(62 gange i alt)

3 gange dialogisk
lcesning om ugen
(62 gange i alt)

10 minutters
lcesning ad gangen

Antal minutters Icesning
pr. lcesning

9,7 minutters lcesning ad
gangen i gennemsnit

Note: Baseret pa data fra 368 bern og 259 Leeseleg-grupperm



Bernene har modtaget meget LaeseLeg - men
mindre end anbefalet

Det pcedagogiske personale blev bedt om at lave
dialogisk leesning mindst fire gange om ugeni
indsatsperiodens 20 uger. Indsatsen bestod af

ti to-ugers forleb. Tabel 4 viser dog, at bernene

kun deltoqg i dialogisk lcesning 3 gange om ugen

i gennemsnit (62 gange i alt). Det pcedagogiske
personale |ceste ligeledes tre gange om ugen med
deres LeeselLeg-grupper i gennemsnit (62 gange |
alt). Det pcedagogiske personale blev anbefalet at

lcese mindst ti minutter ad gangen. Efter hvert forlab,

vurderede de, hvor lang tid ad gangen de havde
lcest med deres Laeseleg-grupper i gennemsnit i
forlebet. Leeseleg-grupperne lceste 9,7 minutter pr.
gang i gennemsnit. Det betyder, at barnene deltog i
30 minutters dialogisk lcesning om ugen i gennem-
snit (ca. 10 timer i alt).
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Figur 2 viser, at ncesten en femtedel af barnene har
lcest de anbefalede 4 gange om ugen eller mere (18
pct.). 36 pct. har fdet lcest 3 gange om ugen i gen-
nemsnit, og ligger lige under malet. En analyse viser,
at der ikke er forskel i baggrundskarakteristika og
sprogligt udgangspunkt blandt de bern, der har lcest
under 4 gange om ugen i gennemsnit sammenlignet
med de bern, der har lcest over 4 gange om ugeni
gennemsnit. Det er altsd ikke en bestemt barnegrup-
pe, som har modtaget mindre dialogisk lcesning end
anbefalet.

Figur 3 viser, at for 29 pct. af LeeselLeg-grupperne
har det pcedagogiske personale formdet at falge
anbefalingen om at lcese mindst 4 gange om ugen.
28 pct. af LeeselLeg-grupperne har lcest 3 gange om
ugen i gennemsnit.

Figur 2: Antal gange lcest med det individuelle barn om ugen i gennemsnit

40%
36%

35%

30%
26%

25%
20% 17%
15%
10%
5% 2%
0% O
11,9 22,9 33

Mindre end 1

Procent

9

Antal gange dialogisk leesning om ugen i gennemsnit
Baseret pa 368 bgrn

14%

| 1
449

55,9 6
eller flere

Note: Baseret pd data fra 368 barn.
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Figur 3: Antal gange lcest om ugen med LeeseLeg-gruppen i gennemsnit

30% 28%
25% 24%
0,
20% 17%
€ 15%
S 15%
a
10%
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s 4% I .
(]
0 Mindre end 11,9 2-2,9 33,9 449 6 eller flere
1
Antal gange laest om ugen med LaeselLeg-gruppen i gennemsnit

Note: Baseret pd data fra 259 Laeseleg-grupper.

Figur 4: Antal lege og kreative aktiviteter med det individuelle barn om ugen i gennemsnit
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Udover lcesning, bestdr Leeseleq ogsd af lege og
kreative aktiviteter. Der har ikke vceret nogen anbe-
faling om et konkret antal lege og kreative aktivite-
ter, men en opfordring til at inddrage arbejdet med
begerne i de daglige rutiner. Figur 4 viser, at lege og
kreative aktiviteter har vceret en del af de ugentlige
LoeselLeg-aktiviteter, men at de laves sjceldnere end
lcesning.

Det pcedagogiske personale arbejder med flere
elementer af dialogisk laesning, men stiller hyppigst
spargsmal og taler om illustrationer

Figur 5 nedenfor viser i hvor hgj grad det pcedago-
giske personale har brugt elementerne i Laeseleg
under indsatsperioden. Det pcedagogiske perso-
nale har besvaret spergsmalene for hver af de 274
LoeselLeg-grupper. Bemcerk, at vi har data for 260
Leeseleqg-grupper i forleb 1, og antallet er gradvist
faldende frem mod forlgb 10, hvor vi kun har data
for 61 pct. af LeeseLeg-grupperne (166 grupper). Det
skyldes dels frafald (Se afsnittet "Studiepopulation,
svarprocenter og frafald”) og dels, at ikke alle har be-
svaret spergsmalene om brugen af boghceftet i alle
forleb. 53 pct. (146 grupper) har besvaret spargeske-
maet om gennemfegrelse og kvalitet for alle 10 forlgb.
Figur 5 viser et gennemsnit af svarfordelingerne i de
10 forlab.
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Helt centrale elementer af dialogisk Icesning er at
stille spergsmal til bogen under Icesningen og tale
med barnene om bogens illustrationer. Resultater-
ne viser, at langt starstedelen af det pcedagogiske
personale anvender disse elementer. 79 pct. svarer,
at de i hgj eller meget hgj grad bruger begge ele-
menter. 61 pct. af det pcedagogiske personale har
arbejdet med bogens "gode ord” i hgj eller meget
hej grad. Under halvdelen af Leeseleg-grupperne
har f&et introduceret bogens emne forud for farste
lcesning i hej eller meget haj grad (43 pct.). Lce-
seLeg-elementet "Beger jeg kender-bog” er blevet
anvendt mindst af det pcedagogiske personale. |
gennemsnit har 71 pct. af det pcedagogiske perso-
nale ikke brugt elementet.

Forceldrene inddrages i mindre grad i Leeseleg
Inddragelse af forceldrene fylder ikke meget i ind-
satsen i vuggestuer og dagplejer. Kun 20 pct. af det
pcedagogiske personale har inddraget forceldrene
i Loeseleg derhjemme i hgj eller meget hgj grad.
Forceldrene involveres dog. En tredjedel inddrager
forceldrene i nogen grad, og en fjerdedel svarer, at
forceldrene inddrages i mindre grad.

Halvdelen af det pcedagogiske personale laver
andre Leeseleg-aktiviteter hyppigt

Laeseleg bestdr ogsa af lege, kreative aktiviteter og
musikalske aktiviteter. Omkring halvdelen af Lce-
selLeg-grupperne har leget lege i hgj eller meget hgj
grad. 41 pct. af LeeselLeg-grupperne har lavet musi-
kalske aktiviteter i hgj eller meget hej grad. Kreative
aktiviteter har vceret brugt i lidt mindre omfang, og
32 pct. tilkendegiver at have lavet kreative aktiviteter
i hoj eller meget hej grad.
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Der er motivation for og opbakning til LaeseLeg, men
ledelsen kunne vcere mere involveret i planlcegning
og opfelgning

| de felgende afsnit beskriver vi kontekstuelle forhold
for indsatsen relateret til det pcedagogiske persona-
les viden, mestringsevne, kollegiale samarbejde mm.
baseret pd et spergeskema besvaret af det pceda-
gogiske personale. 393 pcedagogiske medarbejdere
besvarerede spargeskemaet. Det er 57 pct. ud af

de 684 pcedagogiske medarbejdere, som modtog
spergeskemaet via e-mail. Svarene var ligeligt fordelt
mellem indsats- og kontrolgruppen.

3 ud af 4 mener, det er vigtigt, at nye metoder har
dokumenteret effekt

Tre ud af fire mener, det er vigtigt, at nye metoder
har dokumenteret effekt (74 pct.). Fire ud af fem
pcedagogiske medarbejdere kan lide at preve nye
metoder i deres paedagogiske praksis (83 pct.). Sam-
tidig oplever over halvdelen kun i mindre eller nogen
grad, at de har tilstraekkelig viden om virkningsfulde
metoder oqg indsatser til at styrke berns sproglige
udvikling. Over halvdelen svarer desuden, at de kun

i nogen eller mindre grad har tilstreekkelig mulig-
hed for at opdatere deres viden om berns sproglige
udvikling.

Det pcedagogiske personale er motiveret for at
arbejde med Lceseleg

Tre ud af fire er i hgj eller meget hgj grad motive-

ret for at arbejde med Lceseleq, fer indsatsen gar

i gang. 60 pct. oplever, at der er sammenhceng
mellem mdlene i Laeseleg og dagtilbuddets eksi-
sterende paedagogiske mal. Dette tegner tilsammen
en gruppe af pcedagogisk personale, som er bade
interesserede i og eftersparger en systematisk indsats
som Laeseleq, der afpraves i et forskningsprojekt.
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Ledelsen og kollegaer bakker op om at arbejde
med Lceseleg

Det pcedagogiske personale, der skal arbejde med
Lceseleq, oplever desuden, at der er opbakning til
at arbejde med Leeseleq fra dagtilbudsledelsen (67
pct.) og kollegaer pd stuen eller i legestuegruppen
(72 pct) i hej eller meget hej grad.

Ledelsen understatter udvikling af pcedagogisk
praksis, men i mindre grad arbejdet med sproglige
indsatser

Over halvdelen af det pcedagogiske personale op-
lever, at ledelsen seger viden (57 pct.), tager initiativ
til (59 pct.), engagerer sig i (56 pct.) og stetter op om
medarbejdernes forslag til (67 pct.) videreudvikling
af dagtilbuddets pcedagogiske praksis i hej eller
meget hgj grad. Lidt feerre mener, at lederen indgdar i
tcet dialog med personalet om tilrettelceggelse af og
opfelgning pd pcedagogiske forlab, der understatter
berns sproglige udvikling i meget hej grad (40 pct.).
25 pct. oplever, at lederen slet ikke eller i mindre
grad er involveret i tilrettelceggelse af forleb, der
understatter barns sproglige udvikling, mens 19 pct.
oplever, at lederen slet ikke eller i mindre grad indgar
i teet dialog om opfelgning pd séddanne forlgb.

Flere oplever udfordringer med at imgdekomme
nogle bgrnegruppers behov

| forhold til det pcedagoqgiske personales egen
mestring, oplever de overvejende at have de ned-
vendige kompetencer til at arbejde med de mest
vanskelige bern. Tre ud af fire oplever i hgj eller me-
get hgj grad at kunne skabe ro hos et barn, som er
meget forstyrrende eller larmende. 82 pct. svarer, at
de eristand til at tilpasse aktiviteter og instruktioner
til berns forskellige behov i hgj eller meget hgj grad.
En tredjedel af det pcedagogiske personale svarer
dog, at de kun i nogen grad er i stand til at tilbyde
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passende udfordringer til meget dygtige barn, mens
en tredjedel ligeledes oplever at veere i stand til at
imgdekomme behovet hos tosprogede bern i nogen
eller mindre grad. Over 40 pct. svarer, at deres kol-
legaer kun i nogen grad er i stand til at nd ind til de
mest vanskelige barn.

Der er hgje forventninger til, at Leeseleqg styrker
berns sproglige udvikling

Mere end 3 ud af 4 pcedagogiske medarbejdere,
der skal arbejde med Lceseleg mener, at det i hg;j
eller meget hej grad er sandsynligt, at Leeseleq vil
have en positiv effekt pd barns sproglige udvikling
pd kort og lang sigt og generelt vaere gavnligt for det
enkelte barn.

9 ud af 10 har tilstreekkelig viden om vigtighed af
forceldresamarbejdet

Ncesten 90 pct. af det pcedagoqgiske personale sva-
rer, at de i hgj eller meget hej grad har tilstraekkelig
viden om vigtigheden af samarbejdet med forcel-
drene. 77 pct. svarer, at de i hgj eller meget hgj grad
oplever at have tilstraekkelig viden om forceldrenes
rolle for bernenes sproglige udvikling. 40 pct. af det
pcedagogiske personale oplever, at der kun i nogen
grad, i mindre eller slet ikke er opbakning til at arbej-
de med Leeseleq fra forceldrene, mens 20 pct. svarer
"ved ikke” til dette spargsmdal.

Det pcedagogiske personale gennemfarer mere
dialogisk leesning, jo hgjere motivationen og
opbakningen er til Leeseleg

| dette afsnit undersager vi, om implementeringskon-
tekst har betydning for, hvor meget man gennem-
ferer LeeseLeqg (gennemfarelsesgrad). Analyserne er
baseret pd 167 Leeseleg-grupper, dog kun 130 Lee-
seLeg-grupper for sammenhcengene med "Motivati-
on for og opbakning til Laeseleq” og "Forventning om
effekt af Laeseleq”, da disse kun er besvaret af det
pcedagogiske personale, der skulle lave Laeseleq.

Figur 6 viser i standardafvigelser sammenhcengen
mellem de ti faktorer for implementeringskontekst og
hvor mange gange pcedagoger og dagplejere har
lcest med Lceseleg-grupperne.

Nogle af sammenhcengene er statistisk signifikante.
Vi ser, at pcedagogerne lceser mere med berne-

ne, hvis de er mere motiverede for at arbejde med
Loeseleq, oplever at der er opbakning til Leeseleg fra
ledelsen, kollegaer, forvaltningen og forceldre og op-
lever en sammenhceng mellem mdlene i Leeseleg
og eksisterende pcedagogiske mal.

Det ses 0gsd, at pcedagoger og dagplejere lceser
mindre med bernene, jo hgjere de vurderer deres
egen mestring - fx om de kan hdndtere forstyrrende
adfcerd, vanskelige bern og barn som har scerligt
brug for hjcelp samt tilpasse aktiviteter til bern med
forskellige behov.

De andre sammenhcenge mellem implemente-
ringskontekst og gennemfarelsesgrad har ikke en
entydiqg retning, og de er ikke statistisk signifikan-
te. Disse faktorer for implementeringskontekst har
derfor som udgangspunkt ikke en betydning for,
hvor meget pcedagoger og dagplejere lceser med
Loeseleg-grupperne i dette studie.

Viden om barns sproglige udvikling, motivation for
og opbakning til LeeseLeg har betydning for brugen
af boghceftet

| dette afsnit undersager vi, om implementeringskon-
teksten har betydning for, hvordan man gennemfarer
Leeseleq (brug af boghceftet). | denne analyse har vi
undersagt sammenhcengen mellem de ti faktorer for
implementeringskontekst og ni mal for brug af bog-
hceftet - dvs. halvfems analyser i alt. Analyserne er
baseret pd 160 Leeseleg-grupper, dog kun 125 Lee-
seLeg-grupper for sammenhcengene med "Motivati-
on for og opbakning til Leeseleqg” og "Forventning om



effekt af Laeseleq”, da disse kun er besvaret af det
pcedagogiske personale, der skulle lave Lceseleq.
Resultaterne af de vcesentligste fund er praesenteret
i Tabel 5.

De vcesentligste fund drejer sig om de to faktorer for
implementeringskontekst "Viden om bearns sproglige
udvikling” og "Motivation for og opbakning til Lce-
seleq”.

Vi finder, at jo mere viden om begrns sproglige ud-
vikling det pcedagogiske personale har, des hojere
grad bruger de flere af elementerne i boghceftet;
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Introduktion til bogen, gode ord, stiller spargsmal,
inddrager forceldrene, laver kreative aktiviteter, leger,
laver "Beger jeg kender-bog”.

Det pcedagogiske personale bruger ogsd i hejere
grad elementerne musikalske aktiviteter, kreative
aktiviteter, lege oqg "Beger jeq kender-bog”, jo mere
motiverede de er for Laeseleq, jo mere de oplever en
sammenhceng mellem mdlene i Leeseleg og eksi-
sterende paedagogiske mal og jo sterre opbakning til
Loeseleg de meder fra forvaltningen, dagtilbuddets
ledelse, kollegaer og forceldre.

Figur 6: Implementeringskontekstens betydning for gennemferelsesgrad i standardafvigelser
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Viden om berns sproglige udvikling, motivation for og
opbakning til Leeseleq er altsa faktorer, der har en
central rolle i forhold til, i hvor hgj grad det pcedago-
giske personale bruger boghceftet.

For de andre sammenhcenge mellem implemente-
ringskontekst og brug af boghceftet er der kun f& og
spredte signifikante sammenhcenge. Derfor har disse
faktorer ikke en betydning for brug af boghceftet.

En hgj gennemfarelsesgrad har sammenhaeng med
en hgj grad af brug af boghceftet

En ting er, hvor meget det pcedagogiske personale
lceser med barnene. Noget andet er, om de bruger
boghceftet, nér de lceser og dermed gennemfarer
Loeseleg med den kvalitet, som er intenderet. Vi har
derfor undersggt, om det pcedagogiske personales

EFFEKTER AF LASELEG | 3‘|
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gennemfarelsesgrad af lceseaktiviteter har en betyd-
ning for brug af boghceftet. Analyserne er baseret pa
262 Lceseleg-grupper. Figur 7 viser resultaterne af
denne analyse i standardafvigelser.

Det ses, at jo mere det pcedagogiske personale lce-
ser med bernene, jo mere introducerer de bernene
til bogen inden ferste Icesning, har de arbejdet med
bogens "Gode ord”, har de stillet bernene spargs-
mal under lcesningen, talt med barnene om bogens
illustrationer, inddraget forceldrene i Leeseleq der-
hjemme og lavet musikalske aktiviteter. For krea-
tive aktiviteter, lege og "Beger jeg kender-boq” er
sammenhcengene ikke signifikante. Det tyder altsd i
hej grad pd, at ndr pcedagoger og dagplejere skruer
op for antallet af lceseaktiviteter, bliver der ogsd lavet
Loeseleg med en vis kvalitet.

Figur 7: Betydningen af gennemfarelsesgrad for brug af boghceftet i standardafvigelser
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KONKLUSION OG PERSPEKTIVERING

Formdlet med studiet var at undersege effekten af
Laeseleq i vuggestuer og dagplejer pd berns tidlige
sprogudvikling. Nedenfor gennemgdr vi de vigtigste
fund og diskuterer implikationerne.

LeeseLeq har signifikant positiv effekt pa berns
kommunikative kompetencer

Overordnet viser studiet, at Laeseleq i vuggestuer og
dagplejer har statistisk signifikant positiv effekt p&
bernenes kommunikative kompetencer. Barnene er
altsa blevet bedre til at kommunikere i dagligdagen,
fx ved at de lettere forstdr og reagerer ved at hente/
pege pd ting, ved at kunne tale mere sammenhcen-
gende og fastholde en samtale om et emne i lcen-
gere tid sammenlignet med andre barn pd samme
alder. Denne effekt er baseret pd en gennemsnitlig
deltagelse i LaeselLeq svarende til 30 minutter hver
uge for det enkelte barn. Der var positive, men
statistisk ikke-signifikante effekter for receptivt og
produktivt ordforréd, men for sprogbrug var effekten
lige under 0. Derudover er der en statistisk signifikant
sammenhceng mellem det antal gange, bernene
har vceret med i Leeseleg-aktiviteter og deres score
for receptivt ordforrdd, produktivt ordforrdd, sprog-
brug og kommunikative kompetencer.

Analyserne viste yderligere, at hverken forhold re-
lateret til det enkelte barn (alder, ken eller sprogligt
niveau fer Laeseleq) eller familiens baggrund (mors
uddannelse, familiens indkomst eller indvandrersta-
tus) har betydning for bernenes udbytte. Den positive
effekt af LaeselLeq ser sdledes ud til at geelde for et
bredt udsnit af bern i danske vuggestuer og dagple-
jer.

Dialogisk lcesning er over de seneste dr blevet en
velkendt metode i bdde hjemmet og dagtilbuddet
og anbefales bredt som en mdde, hvorpa forceldre
og dagtilbud kan styrke og udvide begrns sprog. Den-
ne i @vrigt positive udvikling betyder formentlig ogsa,
at det i dag er svcerere at opnd en malbar effekt af

en indsats som Laeseleq, fordi der ogsd Iceses meget
i sammenligningsgruppen.

Alligevel viser lodtreekningsforseget, at Loeseleq i
vuggestuer og dagplejer har haft en signifikant posi-
tiv effekt p& kormmunikative kompetencer. Dette fund
er i overensstemmelse med Dowdall og kollegaers
kortlceegning af effekten af dialogisk Icesning baseret
pd 19 lodtraekningsforseg.?® At vi ikke finder nogen
forskel i udbytte afhcengig af berns alder og bag-
grund bakkes ligeledes op af forskningskortlcegnin-
gen. Det nuvcerende studie bidrager ogsa til interna-
tional forskning p& omrédet ved at veere baseret pd
et lodtreekningsforseg gennemfeort i et reprcesentativt
sample.?

Resultatet af effektstudiet for Loeseleq i vuggestuer
og dagplejer afviger fra resultatet af effektstudiet for
Loeseleq i bernehaver, der ikke fandt nogen signifi-
kante positive effekter pd barns sproglige udvikling.
En medvirkende arsag hertil var formentligt en lav
deltagelsesgrad for det enkelte barn, der bl.a. hang
sammen med, at studiet blev gennemfaert under en
periode med nedlukning af store dele af samfundet
pga. COVID-19. Et andet dansk lodtrcekningsforsag
af effekten af dialogisk lcesning (READ) hos berneha-
vebern viste et lignende resultat.?® Her lceste forcel-
dre dialogisk med deres 3-5-d&rige bern. Effekten

af READ blev undersagt blandt bdde anbragte og
ikke-anbragte bern og viste, at READ kun havde en
signifikant positiv effekt p&d opmecerksomhed pd skrift

23  Dowdall N, Melendez-Torres GJ, Murray L. Gardner F, Hart-
ford L Cooper PJ. (2020) Shared Picture Book Reading Inter-
ventions for Child Language Development: A Systematic Re-
view and Meta-Analysis. Child Development, 91.e383-e399.

24 Pilinger, C. & Vardy. E. J. (2022). The story so far: A systematic
review of the dialogic reading literature. Journal of Research in
Reading. 45. 533-548.

25 Bleses. D. Klyve. L. Willemsen. M. & Boisen. L. (2022) Hoved-
resultater fra forskningsprojektet READ i plejefamilier. Rapport
udgivet af TrygFondens Bemeforskningscenter. https:.//pure.
audk/portal/files/235721888/Bleses_Klyvoe_Willemsen_Bo-
isen_2022_Hovedresultater_fra_forskningsprojektet_READ_i_
plejefamilie.pdf.



for anbragte barn, mens der ikke blev fundet nogle

positive effekter blandt ikke-anbragte barn. (READ i

hjemmet, hvor forceldre lceste med deres skolebarn,
havde derimod en positiv effekt pd skolebarns lces-
ning og skrivning?®).

Barnene har deltaget ofte i Leeseleq - dog ikke sa
ofte som anbefalet - og deltagelsesgraden hcenger
sammen med bgrnenes udbytte

Som omtalt ovenfor skulle det pcedagogiske per-
sonale lave dialogisk lcesning fire gange om ugen i
smd Leeseleg-grupper med 2-3 bern, gerne fordelt
over flere korte perioder med LoeselLeq hver dag.
Denne anbefaling var baseret pa resultater fra det
tidligere effektstudie af LaeselLeq i barnehaver, der
pegede pad, at en lav deltagelsesgrad kunne vcere
relateret til den manglende effekt. For at understotte
at hvert barn deltog det anbefalede gange med dia-
logisk lcesning, fik bdde det pcedagogiske personale
og ledere adgang til grafer pd internetplatformen
Viewpoint, der labende viste, hvor meget det enkelte
barn deltog i LeeselLeg-aktiviteter.

Baseret pd det pacedagogiske personales selvrappor-
tering fremgadr det, at barnene i gennemsnit deltog

i dialogisk lcesning 3 gange om ugen. Naesten en
femtedel af bernene (18 pct.) deltog i dialogisk
lcesning de anbefalede 4 gange om ugen eller mere
i gennemesnit. Yderligere 36 pct. af bernene fik lcest 3
gange om ugen i gennemsnit. Dette svarer til, at det
enkelte barn gennemsnitligt deltog i ca. 30 minutters
dialogisk Icesning om ugen, dvs. samlet set ca. 10
timer i gennemsnit i Igbet af indsatsperioden.

Variationen i deltagelse i dialogisk lcesning spcender
fra 0 til 6 eller flere gange dialogisk lcesning ugent-

26 Andersen, SC. & Nielsen, H.S. 2016. Reading intervention with
a growth mindset approach improves children s skills. Procee-
dings of the National Academy of Sciences, 113, 12111-
12113,
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ligt svarende til mellem O til 60+ minutter per barn.
19 pct. af bernene deltog enten slet ikke eller kun
én gang ugentligt i dialogisk lcesning, mens 4 pct.
deltog i 5 eller flere gange dialogisk lcesning om
ugen. Der er ikke nogen scerlige karakteristika ved de
bern, som deltager mindre end de fire anbefalede
gange i Leeseleq. Hverken barnets alder, sproglige
kompetencer, immigrantbaggrund eller forceldrenes
uddannelsesmaessige baggrund og indkomst har
altsé betydning for, hvor meget eller lidt de enkelte
bern deltager i Lceseleq.

Denne forskel i deltagelse i dialogisk lcesning mel-
lem bern hcenger imidlertid sammen med barnenes
udbytte af Leeseleq. Analyser viser, at der er en
signifikant sammenhceng mellem det antal gange,
barnene har veeret med i dialogisk lcesning og deres
score i eftermdlingerne. Jo mere bernene deltoq i
Loeseleq, jo starre sprogligt udbytte fik bernene. Det
peger pd, at det netop er de forandringer i lcerings-
miljeet, som Loeseleg er udtryk for, der hcenger sam-
men med bernenes egede sprog. Selvom sammen-
hcengen ikke kan tolkes kausalt, er resultatet dog det
samme pd tveers af alle vores mal for sprog?, hvilket
understreger sammenhcengen mellem deltagel-
sesgrad og udbyttet af Laeseleq. Dette er ligeledes i
overensstemmelse med Dowdall et al.’s forsknings-
kortleegning, der viser, at berns deltagelsesgrad har
betydning for effekten af dialogisk lcesning, og at en
mindre deltagelsesgrad har minimal effekt.?8

Den sproglige kvalitet i forbindelse med dialogisk
leesning kan styrkes

Grundlceggende er dialogisk lcesning en metode
til at @ge det sproglige miljz gennem at styrke a)
interaktionskvaliteten (som fx opmuntre barnene til
at deltage i samtaler med mange ture ved at felge

27  Kommunikative kompetencer. receptivt ordforrdd, produktivt
ordfordd. sprogbrug

28 Ibid
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barnets interesser, bruge dbne spargsmal og bygge
videre pd barnets bidrag); b), den sproglige kvalitet
(fx ved at anvende sprog med mange forskellige ord,
abstrakte ord, @get grammatisk kompleksitet mm.,
der samlet set styrker den sproglige kompleksitet i
sproget omkring bernene) og c) konceptuel kvalitet
(fx ved at engagere barnene i dekontekstualiserede
samtaler om emner vaek fra her-og-nu, fx samtaler
om abstrakte emner og forklaring af ords betyd-
ning).?®

Interaktionskvaliteten og den sproglige kvalitet un-
derstottes i Leeseleqg gennem boghceftet. Boghceftet
indeholder en rcekke velkendte sprogunderstattende
strategier, som det pcedagogiske personale opfor-
dres til at anvende, som fx at felge barnets interesse,
at bygge ovenpd og udvide barnets ordforrdd og at
stille dbne spargsmdal til bernene, der inddrager dem
i samtaler om begerne og deres illustrationer. | bog-
hceftet er der ogsd strategier som "Gode ord” i hver
bog, der i scerlig grad understetter ordforrddstilegnel-
sen. Den konceptuelle kvalitet understattes primeert
gennem bagerne, der handler om indhold vcek fra
her-og-nu-situationen. De strategier i boghceftet, der
omhandler forklaringer af ord, er ligeledes med til at
understatte den konceptuelle kvalitet.

Baseret pd vurderinger fra pcedagoger og dagple-
jere finder vi, at den strategi de oftest anvender er at
stille spergsmal i forbindelse med dialogisk laesning.
Mere end halvdelen af personalet angiver ogsd, at

29 Rowe. M. L. & Snow. C. (2020). Analyzing input quality along
three dimensions: Interactive, linguistic, and conceptual. Jour-
nal of Child Language, 47. 5-21.

Hadley. E. B. Barnes, E. M., & Hwang, H. (2023). Purposes.
places, and participants: A systematic review of teacher
language practices and child oral language outcomes in early
childhood classrooms. Early Education and Development, 34.
862-884

Burchinal. M.. Garber. K. Foster. T.. Bratsch-Hines. M., Franco. X..
& Peisner-Feinberg, E. (2021). Relating early care and educa-
tion quality to preschool outcomes: The same or different
models for different outcomes?. Early Childhood Research
Quarterly. 55, 35-51.

de arbejder med "Gode ord”, mens ganske f& arbej-
der med "Beger jeg kender-bog”. Med udgangspunkt
i forskningen er det positivt, at pcedagoger og dag-
plejere inddrager barnene i lcesning af beger ved
hjcelp af spergsmal. Givet at der ikke er signifikante
hovedeffekter for receptivt og produktivt ordforrdd, er
det et opmcerksomhedspunkt, at der ikke er flere, der
har arbejdet med bogens "Gode ord”, som scetter
fokus pd& ords betydning.

Overordnet var brugen af de sprogunderstettende
strateqier i boghceftet ikke direkte relateret til effek-
ten af Leeseleg pd& bernenes sprogudvikling. Der er
dog en signifikant sammenhceng mellem persona-
lets grad af spergsmal til bogen og bernenes pro-
duktive ordforrdd og kormmunikative kompetencer.
Effekten af hyppig brug af spergsmal er i overens-
stemmelse med anden forskning.3°

Hgj motivation og opbakning til LeeselLeg

i vuggestuer og dagplejer samt viden om
sprogudyvikling hcenger sammen med det
pcedagogiske personales gennemferelsesgrad

Som beskrevet ovenfor har det enkelte barns delta-
gelsesgrad betydning for udbyttet af LoeselLeq. Det er
derfor vigtigt at belyse, hvilke faktorer der ser ud til at
hcenge sammen med, hvor meget pcedagoger og
dagplejere gennemfarer Leeseleq.

30 Deshmukh. R. S. Zucker. T. A, Tambyragja. S. R.. Pentimonti, J. M.,
Bowles, R. P., & Justice, L. M. (2019). Teachers’ use of questions
during shared book reading: Relations to child responses. Early
Childhood Research Quarterly. 49. 59-68.

Rowe. M. L. & Snow, C. (2020). Analyzing input quality along
three dimensions: Interactive, linguistic, and conceptual. Jour-
nal of Child Language, 47. 5-21.

Hadley. E. B. Barnes, E. M. & Hwang. H. (2023). Purposes.
places. and participants: A systematic review of teacher
language practices and child oral language outcomes in early
childhood classrooms. Early Education and Development, 34.
862-884

Burchinal. M., Garber. K. Foster. T.. Bratsch-Hines. M., Franco. X..
& Peisner-Feinberg, E. (2021). Relating early care and educa-
tion quality to preschool outcomes: The same or different
models for different outcomes”? Early Childhood Research
Quarterly, 55, 35-51.



Det pcedagogiske personale og ledere fik som
ncevnt adgang til lsbende information om, hvor me-
get det enkelte barn deltog i Leeseleq. | forbindelse
med spergsmal om hvorvidt sddanne informationer
har haft indflydelse pd gennemfarelsen af Leeseleq,
angiver flertallet, at det ikke har veeret tilfceldet (dog
markerer en tredjedel, at de ikke ved det). Samtidigt
vurderer det pcedagogiske personale ikke, at det har
vceret understettende, at lederne har haft adgang til
graferne (men igen, mere end en tredjedel angiver,
at de ikke ved det). Dagplejere giver udtryk for en
mere positiv holdning pa tveers af spergsmdal til ind-
satsunderstattelsen. P& grund af den lave besvarelse
er det vanskeligt at vurdere betydningen af denne
form for ledelsesunderstattelse.

Der er andre forhold, der kan kobles positivt til en
hojere gennemferelsesgrad af Laeseleq. Peedagoger
og dagplejere gennemferer mere dialogisk lcesning,
jo hgjere motivation de selv har for at arbejde med
Loeseleq, og jo mere opbakning der er i dagtilbud-
det til at arbejde med Lceseleq.

Analyser peger ogsd pd, at pcedagogiske medarbej-
dere, der vurderer deres egen viden om sprogudvik-
ling som vcerende hgj, ogsd er dem, der anvender
flest sprogunderstgttende strategier fra boghceftet.
Dette peger pd, at en generel styrkelse af det pceda-
gogiske personales viden om sprog gennem prak-
sisncer kompetenceudvikling kan styrke kvaliteten af
gennemfarelsen af Laeseleq. Dette fund understattes
ogsa af, at en hej gennemfoerelsesgrad haenger sam-
men med en hgj grad af brug af boghceftet.

Interessant nok finder vi en statistisk negativ sam-
menhceng mellem gennemferselsgrad og det
pcedagogiske personales vurdering af egen me-
stringsevne i forhold til at handtere forstyrrende ad-
feerd, vanskelige bern og barn, som har scerligt brug
for hjcelp samt tilpasning af aktiviteter til bern med
forskellige behov. Peedagoger og dagplejere, der
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vurderer egen mestring hajt, gennemfearer signifikant
mindre dialogisk lcesning, formentlig fordi de ikke
selv oplever et behov for anvendelse af nye metoder.

Potentialet for anvendelse af Leeseleg er stort, hvis
gennemferelsesgraden og kvaliteten gges
Effektstudiet af Lceseleq i vuggestuer og dagplejer
viser en signifikant positiv effekt for barns kommuni-
kative strategier pd 0,16 standardafvigelser. Ifalge
Kraft, som har udviklet opdaterede benchmarks

til fortolkning af effektsterrelser inden for uddan-
nelsesforskning, kan effektsterrelser fra 0,05 til 0,20
betegnes som en medium effektstarrelse.®' Den
signifikante sammenhceng mellem det antal gange,
barnene har veeret med i Laeseleq og deres score
for alle undersagte sprogmal peger endvidere pd, at
potentialet for LaeselLeq er hojere, hvis bern deltager
i yderligere dialogisk Icesning. De positive, men stati-
stisk ikke-signifikante effekter p& de @vrige sproglige
mal og sammenhcengen med gennemferelsesgrad
understetter dette. Bernene har brug for yderligere
adgang til et rigt sprogligt lceringsmilje for at rykke
pd de avrige sproglige mal. Hvis bern deltager mere
i Leeseleg peger studiet pd, at der kan vcere en
sandsynlighed for effekter p& fx badde det receptive
og produktive ordforrad.

Studiet indikerer ogsd, at der er potentiale i at styrke
kvaliteten af den dialogiske lcesning via kompeten-
ceudvikling. Det handler iscer om at styrke brugen
af flere sprogunderstgttende strategier, ikke mindst
strategier, der understetter ordforrddstilegnelsen og
inddrager barnene i samtaler med flere ture.

Derudover angiver en tredjedel af det pcedagogi-
ske personale, at de kun i nogen grad er i stand til
at tilbyde passende udfordringer til meget dygtige

31 Kraft, M. A (2020). Interpreting effect sizes of education inter-
ventions. Educational Researcher, 49, 241-253.



36 EFFEKTER AF LASELEG |
VUGGESTUEN OG DAGPLEJEN

barn, mens en tredjedel ligeledes oplever i mindre
eller nogen grad at vcere i stand til at imedekomme
behovet hos tosprogede bearn. Der er derfor ogsé

et potentiale for at @ge effekten af Leeseleqg ved at
styrke kvaliteten af den dialogiske lcesning og give
personalet strategier til, hvordan Leeseleg kan diffe-
rentieres sd flere berns behov imadekommes.

Samtidigt viser studiet, at der er god opbakning til
Loeseleg blandt personale og ledere i dagtilbud
(sé&vel vuggestuer som dagplejer), og at der er en

klar oplevelse af, at LeeselLeg har god sammenhceng
med eksisterende pcedagogiske mdl. Studiet peger
dog ogsd pd, at en mere fagligt malrettet under-
stettelse kan vaere ngdvendiq for at styrke effekten
af Leeseleq. Det geelder fx understettelse af plan-
lcegning bl.a. ved at hjcelpe med organisering af
dagligdagen for at skabe plads til gennemfaerelse af
Leeseleq og for at hjcelpe med at sikre, at alle bern
er med. Tilsammen peger disse fund pd, at der er af-
gorende kontekstuelle faktorer, der hcenger sammen

med, at en indsats som Lceseleq kan f& en positiv
betydning for barns sprogudvikling.

Det er ikke muligt preecist at afgere, hvad forskellen
mellem Lceseleq i vuggestuer/dagplejer vs. bgrne-
haver skyldes. Alt andet lige tyder sammenhcengen
mellem deltagelsesgrad (og til dels kvalitet) og
bernenes udbytte i det ncerveerende studie pd, at
den manglende effekt af LeeselLeq i bernehaver er
relateret til for lav deltagelsesgrad og for lav kvalitet.
Hvis bernehavebarn deltager oftere i Leeseleq, og
hvis LeeseLeg gennemferes mere dialogisk og med
mere fokus pd sprogunderstettende strategier, er det
sandsynligt, at Leeseleq i bernehaver ogsa vil have
en positiv effekt for lidt celdre barn.

Der er et presserende behov for indsatser, der kan
styrke det sproglige Iceringsmilje i vuggestuer og
dagplejer. Det fremgdr af en national observations-
undersagelse af kvalitet i vuggestuer og dagplejer,
som fandt, at kun 10 % af vuggestuer og 8 % af dag-
plejer har en 'god’ kvalitet.3? Dette effektstudie peger
pd, at Leeseleq vil veere et af de redskaber, der kan
anvendes af kommuner, til at styrke kvaliteten af det
sproglige lceringsmiljo i vuggestuer og dagplejer og
dermed bernenes sproglige udvikling. Samtidig pe-
ger forskning pd, at lceseindsatser som Lceseleq kan
have en positiv betydning for barns socioemotionelle
udvikling.3*At LeeselLeq ogsd er relativ billig og kan
gennemfares med begrcenset kompetenceudvikling
styrker ifelge Kraft potentialet ved en indsats som
Lceseleq.

32 Lindeberg. N, H.. Hansen, A T.. Vixa. K. Madsen. D. C., Bjerre, L.
B. Lundby. A. Mahoney, A. N., & Lautrup, M. A. (2023). Kvalitet
i dagtilbud - National undersegelse af kvalitet i pcedagogiske
lceringsmiliger og rammer i kommunale daginstitutioner og
dagplejen for 0-2-arige bem. VIVE.

33 Grover V. Snow. C. E. Evans, L. & Stremme. H. (2023)
Overlooked advantages of interactive book reading in early
childhood? A systematic review and research agenda. Acta
psychologica, 239, 103997.
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DATAKILDER OG METODE

Dette kapitel giver mere indgdende information om
de anvendte metoder.

REKRUTTERING

For at finde ud af, hvor mange stuer eller dagplejere,
der skulle rekrutteres til studiet, udferte vi en styrkebe-
regning. Vi regnede ud, at vi havde brug for ca. 210
enheder for at have mulighed for at finde en effekt
af Leeseleq, nér vi trak lod pé stue-/dagplejeniveau.
Der gar typisk 12 barn pd en vuggestuestue og 4
bern i en dagpleje. | styrkeberegningen tog vi hejde
for, at en stue ville bestd af 10 bern, og at dagplejer-
ne havde fcerre bern, sé@ledes at en enhed svarede til
én stue eller tre dagplejere. Dette var altsd et kon-
servativt estimat. | beregningen toqg vi hgjde for, at vi
gerne ville kunne mdle en effekt ned til 0,15 stan-
dardafvigelser. Vi satte R*2 til 0,5, hvilket betad at

vi antog, at 50 pct. af variationen kunne forklares af
fermdlinger og baggrundskarakteristika. Styrkebereg-
ningen gav et estimat p& 210 enheder. Vi gik efter at
rekruttere 221 enheder, da vi antog et frafald p&d 5 %
baseret pd erfaringer med frafald i det foregdende
studie 1 af Leeseleq i bernehaver.

Mary Fonden havde ansvar for at rekruttere dagtil-
bud til studiet. 16 kommmuner valgte at takke ja til at
vcere en del af studiet, nemlig kommunerne Born-
holm, Guldborgsund, Hedensted, Herning, Holbcek,
Hvidovre, Ishaj, Kerteminde, Lejre, Ncestved, Randers,
Roskilde, Skive, Slagelse, Struer og Syddijurs.

Ved deltagelse i evalueringen af Laeseleq forpligte-
de dagtilbuddene sig til felgende (fra invitationsbre-
vet til vuggestuer):

1. At deltage i kompetenceudviklingsforlebet.

2. At gennemfere Laeseleq i de vuggestuegrupper,
der indgdr i indsatsgruppen. Det er ikke en forud-
saetning for tilmelding, at hele vuggestuen delta-
ger. Det kan fx godt kun vaere nogle af jeres stuer,
der gnsker at deltage. Ved tiimelding af mere end
én stue, er | sikre pd, at mindst én af jeres stuer
kommer i indsatsgruppen.

3. At bidrage aktivt i dokumentationen af indsatsen.
Dette indebcerer bl.a., a) at gennemfare for- og
eftermdlinger med alle bern, dvs. b&dde dem i ind-
sats- og kontrolgruppen, b) at det pcedagogiske
personale og leder udfylder et spargeskema om
paedagogiske strategier (ca. 15 minutter) for og
efter indsatsen, samt c) at registrere korte noter om
implementeringen oqg aktiviteter undervejs bdade
for indsats- og kontrolgruppen.

| alt takkede 93 vuggestuer med 163 vuggestuestuer
og 141 dagplejere i kommunerne ja til at deltage

i studiet. | Tabel 6 er en oversigt over antallet af til-
meldte dagtilbud og bern fordelt pd de deltagende
kommuner.
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Tabel 6: Antal tilmeldte dagtilbud og barn fordelt pd kommuner

Ishgj 5 2% 142 7%
Roskilde 3 1% 43 2%
Holbcek 11 5% 79 4%
Slagelse 28 12% 203 10%
Lejre 33 14% 328 17%
Ncestved 3 1% 19 1%
Guldborgsund 10 4% 155 8%
Bornholm 4 2% 40 2%
Kerteminde 5 2% 76 4%
Herning 5 2% 123 6%
Struer 3 1% 18 1%
Syddjurs og Hvidovre 4 2% 99 5%
Randers 11 5% 237 12%
Hedensted 6 3% 62 3%
Skive 103 44% 328 17%
| alt 234 100% 1.952 100%

Note: Syddjurs og Hvidovre kommune er sl@et sammen i tabellen p& grund af for f& dagtilbud til, at vi mé rapportere data om dem.

FORSKNINGSDESIGN

Evalueringen blev designet som et lodtrcekningsfor-
s@q. Det betad, at TrygFondens Bgrneforskningscen-
ter tilfceldigt trak lod om, hvem der skulle modtage
Leeseleq (indsatsgruppe), og hvem der ikke skulle
modtage Leeseleq (kontrolgruppe). Ved at traekke
lod, sikrer vi, at bernene i indsats- og kontrolgruppen
ligner hinanden i forhold til en hel masse karakte-
ristika. For eksempel sikrer en lodtraekning, at der
med stor sandsynlighed er lige mange drenge og
piger i indsatsgruppen som i kontrolgruppen, og at
der er lige mange hgjtuddannede forceldre i ind-
satsgruppen som i kontrolgruppen. Det betyder, at
de to grupper er ens, bortset fra at indsatsgruppen
har modtaget Leeseleg, hvorimod det ikke gcelder

for kontrolgruppen. Nar vi sammenligner indsats- og
kontrolgruppen efter Leeseleq er slut, ved vi derfor,
at det kun er effekten af Leeseleq, vi finder, og ikke
effekten af andre forhold, fordi de to grupper er ens
pd alle andre omrdder.

Selve lodtrcekningen foreqgik pd stue- eller dagpleje-
niveau. Det betad, at for de tilmeldte vuggestue-stuer
trak vi lod inden for vuggestuerne, og for de tilmeldte
dagplejere trak vi lod inden for legestuen, hvis de

var tilknyttet en legestue, og ellers trak vi lod inden
for kommunen. Havde en vuggestue eksempelvis
tilmeldt to stuer, betad det, at én af stuerne kom i
kontrolgruppen, og den anden kom i indsatsgruppen.



Tilmelding af mere end én stue betad altsd, at vug-
gestuen var sikker pd at f& en stue i indsatsgruppen.

Dagtilbuddene blev informeret af TrygFondens Ber-
neforskningscenter om resultatet af lodtraekningen,
dvs. hvilke stuer eller dagplejer, der skulle i henholds-
vis indsats- og kontrolgruppe.

DATAINDSAMLING

Det paedagogiske personale foretoq fer- og efter-
mdlinger af bernenes sproglige kompetencer blandt
bdde indsats- og kontrolbarn. Fermdlingerne blev
foretaget i perioden juni-september 2022. Eftermd-
lingerne blev foretaget i februar-april 2023. Som det
fremgar af afsnittet "Vurdering af berns udbytte”, blev
bernenes sproglige kompetencer malt med 'Sprog-
vurdering 2 &r’. Sprogvurderingen mdler bernenes
kommunikative kompetencer, sprogbrug, produktive
ordforrdd og receptive ordforrdd. Som omtalt fik bern
under 18 md&neder ogsd foretaget malinger af forstd-
else af faste vendinger samt forstdelse og produktion
af ordtyper. Disse kunne dog ikke anvendes i effekta-
nalyserne grundet for f& bern i denne aldersgruppe.

For at sikre reliabilitet og validitet i alle malinger, blev
personalet grundigt instrueret i at foretage malinger-
ne af bernene ved hjcelp af en vejledning. | denne
var der ogsa linket til den generelle vejledning til
‘Sprogvurdering 2 &r’ samt en video, der viser hvor-
dan man gennemfarer den receptive ordforrddstest
med barnet.

Som beskrevet i afsnittet "Gennemferelsesgrad og
deltagelsesgrad”, besvarede det pcedagogiske per-
sonale hver anden uge i lgbet af indsatsperioden fra
5. september 2022 til 10. februar 2023 nogle spergs-
mdl om gennemfarelsen af seneste Laeseleg-forlab,
herunder hver enkelt barns deltagelse i Lceseleq.
For at tilgd dette skema loggede det pcedagogiske
personale ind pd internetplatformen Viewpoint med
brugernavn og password. Nar de havde besva-
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ret spergsmadlene, kunne de veelge nceste forlabs
boghcefte og downloade Leeseleg-materialerne

pd Viewpoint. Det vurderes ikke at have vceret en
barriere at bruge Viewpoint til at hente materialerne,
ndr ferst det paedagogiske personale havde logget
ind farste gang.

Fermdlingen af implementeringskontekst blandt
ledere og pcedagogisk personale i vuggestuer og
dagplejere blev foretaget i august/start september
2022, oqg eftermdlingen i marts/april 2023. Mdlin-
gerne blev sendt ud som et surveylink til hver enkelt
respondent.

STUDIEPOPULATION, SYARPROCENTER
OG FRAFALD

Samlet var 304 vuggestuestuer og dagplejer med
1.952 bern tilmeldt projektet (148 stuer og dagple-
jer med 942 bern i indsatsgruppen og 156 stuer og
dagplejer med 1.010 bern i kontrolgruppen). Figur 8
beskriver, hvordan vi kommer fra gruppen af tilmeld-
te stuer og dagplejer til vores studiepopulation, der
indgdr i vores analyser af effekten af LaeselLeq. Vi har
valgt kun at beholde barn med bdde en fer- og en
eftermdling for at kunne kontrollere for farmalingen®.

| Tabel 7 fremstilles karakteristika for vores studie-
population opdelt pd indsats- og kontrolgruppe. |
kolonnen "Difference” ses forskellen mellem ind-
sats- og kontrolgruppe, samt hvorvidt denne forskel
er statistisk signifikant. Tabellen viser overordnet set,
at indsats- og kontrolgruppen er ens pd de fleste
mdlte karakteristika. Der er dog en statistisk signifi-
kant forskel mellem indsats- og kontrolgruppe pd
fermdlingen af bernenes produktive ordforrdd. Hvor
indsatsgruppen i gennemsnit har en score pé 30, har
kontrolgruppen en gennemsnitlig score p& 27. Sco-
ren angiver antal ord, barnet kan sige p& baggrund

34 Se uddybning i afsnittet "Analysemetode”
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Figur 8: Flowchart over deltagende stuer og dagplejere (antal bern i parentes)
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af 70 udvalgte ord. Vi kontrollerer for fermdlingerne
af bernenes sproglige kompetencer og resten af ka-
rakteristika prcesenteret i Tabel 7 i vores analyser, og
vi undersgger dermed effekten af Laeseleq, ndr disse
variable holdes konstant. Indsats- og kontrolgruppen
er samlet set sammenlignelige i udgangspunktet pd
observerbare oq ikke-observerbare karakteristika. Det
betyder, at den eneste forskel er, at indsatsgruppen
har modtaget Leeseleq, hvorimod kontrolgruppen
har gjort "som de plejer”. Det giver de rette forudscet-
ninger for at estimere effekten af Leeseleq.

Tabel 7 nedenfor viser karakteristika for vores stu-
diepopulation. Bernene i indsatsgruppen er i gen-
nemsnit lige over 23 md&neder gamle (ncesten 2 ar).
50,1 pct. er drenge, og 13,3 pct. er indvandrere eller
efterkommer af indvandrere®. Forceldrenes uddan-
nelsesniveau er rapporteret som gennemsnittet af
en variabel, hvor 1=" Bachelor, lang videregdende
uddannelse, forskeruddannelse”, 2=" Kort og mel-
lemlang videregdende uddannelse”, 3="Erhvervsud-
dannelse og gymnasie”, 4="Grundskole”. P& denne
skala er gennemsnittet for mors uddannelsesniveau
2,4, mens gennemsnittet for fars uddannelsesniveau
er 2,6. Familiernes gennemsnitlige arlige indkomst er
605.272 kr. Disse karakteristika ligger pé& niveau med
karakteristika i populationen af familier i Danmark,
der har bern under 3 éri 2022.

Tabel 8 viser middelvcerdien af de ikke-standardi-
serede rdscorer i sprogvurderingerne fer og efter
indsatsen. Scorerne er meget ens for indsats- og
kontrolgruppen bortset fra farmalingen af produktivt
ordforrdd og eftermalingen af kommunikative kom-
petencer, hvor der er signifikante forskelle mellem
indsats- og kontrolgruppens score. Indsatsgruppen

35 Definitionen fra Danmarks Statistik af efterkommere er en
person, der er fodt i Danmark, men hvor ingen af forceldrene
er bade danske statsborgere og fedt i Danmark (https.//www.
dstdk/da/Statistik/emner/borgere/befolkning/indvandre-
re-og-efterkommere. 19. oktober 2023).
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har en hgjere score end kontrolgruppen i begge
tilfcelde. Scorerne er generelt hojere i eftermdlingen
end i fermadlingen, da bernene er blevet et halvt ar
celdre mellem de to mdlinger.

Spergeskemaet om implementeringskontekst blev
sendt til ledere og pcedagogisk personale i delta-
gende dagtilbud. Vi bad vuggestuepcedagoger i
hele vuggestuen om at besvare spgrgeskemaet,
selv hvis ingen pd deres stue eller de selv skulle
lave Leeseleq. 544 vuggestuepcedagoger og 140
dagplejere modtog spergeskemaet, mens 95 vug-
gestueledere og 19 dagplejepcedagoger modtog
spergeskemaet. Svarprocenten blandt dem, der
havde modtaget et spergeskema, var for vugge-
stuepcedagoger 49 pct., for vuggestueledere 64 pct.,
for dagplejepcedagoger 74 pct., mens 89 pct. af
dagplejerne afsluttede spergeskemaet.

Som beskrevet i afsnittet "Gennemferelsesgrad og
deltagelsesgrad” besvarede deltagende pcedago-
ger og dagplejere hver anden uge nogle spargsmal
om barnenes deltagelse og deres arbejde med Lce-
seLeq i det foregdende forlgb, inden de kunne vecel-
ge dén bog, de ville arbejde med i det nceste forlgb.
Svarprocenterne er rigtig heje og ligger over 90 pct.
helt frem til forlgb 7. Herefter falder svarprocenterne i
resten af forlebene. At svarprocenten kun er 68 pct. i
forleb 10, skyldes delvist, at ikke alle LeeselLeg-grup-
per gennemfarte 10 forlab, hvilket der ikke er taget
hojde for i svarprocenterne. Procenterne er baseret
pa stuer, der ikke er frafaldet.


https://www.dst.dk/da/Statistik/emner/borgere/befolkning/indvandrere-og-efterkommere
https://www.dst.dk/da/Statistik/emner/borgere/befolkning/indvandrere-og-efterkommere
https://www.dst.dk/da/Statistik/emner/borgere/befolkning/indvandrere-og-efterkommere
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ANALYSEMETODE

Regressionsanalyser af effekten af Leeseleg

For at udregne effekten af LceselLeqg sammenlignede
vi indsatsgruppe og kontrolgruppe i regressionsana-
lyser. Regressionerne blev kert ved at bruge structural
equation modelling i det statistiske software STATA
18.0 (med kommandoen "gsem”).

P& trods af, at indsats- og kontrolgruppe balancerer
fint p& en reekke karakteristika, har vi alligevel taget
hojde for eventuelle forskelle mellem indsats- og
kontrolgruppe. | analyserne har vi kontrolleret for
barnets alder, barnets kean, barnets immigrantstatus
(dansker eller indvandrer/efterkommer), barnets sco-
re i fermalingen, forceldrenes uddannelsesniveau og
familiens indkomst. Oplysninger om immigrantsta-
tus, uddannelsesniveau og indkomst blev koblet fra
Danmarks Statistiks Forskningsservice. | analyserne
tog vi desuden hejde for clustering pd stue-/dagple-
jeniveau, dvs. at bern pd en stue/i en dagpleje kan
minde om hinanden og derfor ikke er uafhcengige.

| analyserne inkluderede vi kun dem, der havde ta-
get bade for- og eftermdlingen for at kunne kontrol-
lere for farmalingerne. Der var ikke nogen forskelle
med hensyn til de ncevnte baggrundskarakteristika
mellem bern med bdde fer- og eftermdling og bern
der kun havde eftermdlingen. Desuden foretoqg vi fle-
re robusthedsanalyser med forskellige metoder for at
hd&ndtere manglende data, hvor vi inkluderede alle
med en eftermdling. Disse gav samme resultater som
dem, der er praesenteret i denne rapport.

Som det ses lcengere oppe i Figur 8, var der kun
meget fG bern med manglende data pd baggrunds-
karakteristika. Vi valgte derfor at veere konsistente og
ikke tage hgjde for manglende data fra baggrunds-
karakteristika i analyserne. Dette bakkede robust-
hedsanalyser ogsd op om.

| analyserne, hvor vi undersegte, om der var forskel

i effekten af Laeseleq alt efter barnets sproglige
udgangspunkt, barnets deltagelsesgrad, det pceda-
gogiske personales brug af boghcefte eller forceldres
baggrundskarakteristika, tilfgjede vi et interaktionsled
i analysen.

Alle variable i analyserne blev standardiserede pd
tvcers af hele bernegruppen til middelveerdi 0 og
standardafvigelse 1. Det betyder, at regressionsko-
efficienterne kan lceses som standardiserede effekt-
sterrelser i standardafvigelser, som ger det muligt at
sammenligne effektstarrelserne med andre studier.

Analyser af implementeringskontekst

| analyserne af implementeringskontekst benyttede
vi faktorer om implementeringskontekst beregnet

pd baggrund af en faktoranalyse. Faktoranalysen
grupperede spergsmdal i de faktorer, som er beskrevet
i Tabel 3. Herefter udregnede vi et gennemsnit for
hver vuggestue/dagpleje p& baggrund af alt pceda-
gogisk personale i det pdgceldende dagtilbuds veer-
dier pd faktorerne. Bemcerk, at der ikke er kontrolleret
for bernenes baggrundskarakteristika i analyserne af
sammenhcengen mellem implementeringskontekst,
boghcefte og gennemfarelsesgrad, da disse er fore-
taget pd Leeseleg-gruppeniveau. Der er dog taget
hajde for clustering pd stue-/dagplejeniveau.

| de deskriptive analyser af spergsmal fra sperge-
skemaet om implementeringskontekst, er vugge-
stuepcedagogers og dagplejeres besvarelser slaet
sammen. | f& tilfcelde er spergsmalenes ordlyd tilpas-
set pcedagogers og dagplejeres specifikke kontekst.
Vuggestuepcedagoger har svaret pd spargsmadl om
lederen af deres dagtilbud, mens dagplejere har
svaret pd samme spergsmal om deres dagplejeleder
eller dagplejepcedagog. Vuggestueledere, dagple-
jeledere og dagplejepcedagoger betegnes alle som
‘ledere’ i beskrivelsen af faktorernes indhold i Tabel
3. Vuggestuepcedagoger har svaret pa spergsmdal



om resten af personalegruppen i vuggestuen, mens
dagplejere har svaret pd samme spargsmal om de
andre dagplejere i legestuegruppen, hvis dagpleje-
ren er en del af en legestuegruppe. Personalegruppe
og dagplejere i legestuegruppe betegnes begge
som 'kollegaer’ i Tabel 3.

Brug af boghceftet og deltagelsesgrad

Ved beregning af score for kvalitet af indsatsen (brug
af boghceftet), har vi taget gennemsnittet af de
forleb for Laeseleg-grupperne, som vi har besvarelser
for. Kvalitetsmdlene er altsd et udtryk for den kvalitet,
som Laeseleg-indsatsen har haft, ndr den er blevet
udfert. N&r vi har udregnet den totale deltagelses-
grad af Leeseleq, har vi sat vcerdien til O i de forlab,
hvor vi ikke har oplysninger om barnene, da vi anta-
ger, at de i disse tilfcelde ikke har deltaget i Leeseleq.
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