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Forord
Jeg vil gerne indlede med at rette en hjertelig tak til de institutioner, ledere, medarbejdere

og bgrn som har deltaget i denne undersggelse. Det har vaeret en stor faglig og personlig
oplevelse, at blive budt velkommen af jer. | har beredvilligt stillet jeres padagogiske praksis
til skue, og jeres smittende engagement og store fantasifuldhed i forhold til LeeseLeg har
veeret meget inspirerende at fglge og blive klogere pa. Coronapandemien havde ikke helt
sluppet sit greb om institutionerne, da jeg besggte jer, og | keempede en brav kamp for at fa
hverdagen til at haenge sammen. Alligevel blev jeg budt velkommen hos jer, det er jeg

meget taknemmelig for.

Jeg vil ogsa gerne takke Mary Fonden for at invitere mig til at lave denne undersggelse. Jeg
er ikke sprogforsker men relationsforsker, sa der har vaeret et seerdeles speendende og
leererigt samarbejde, som jeg saetter meget stor pris pa. Mary Fonden har modtaget
gkonomisk stgtte fra Egmont Fonden til undersggelsen, og jeg vil hermed ogsa takke

Egmont Fonden for deres tilsagn og statte.

Sidst men ikke mindst vil jeg gerne takke Lektor Anders Skriver Jensen fra Kgbenhavns
Professionshgjskole og Professor emeritus Stig Brostrom fra DPU, Aarhus Universitet for
deres kritiske og konstruktive lsesning og kommentering pa en tidligere version af denne

rapport.



Resume
| forbindelse med indf@relsen af den styrkede paedagogiske laereplan i 2018 blev det

praeciseret, at det paedagogiske laeringsmiljg i en daginstitution skal understgtte, at alle bgrn
udvikler sprog, der bidrager til, at bgrnene kan forsta sig selv, hinanden og deres omverden.
Endvidere blev det papeget, at bgrns kommunikation og sprog tilegnes og udvikles i naere
relationer med barnets foraeldre, i feellesskaber med andre bgrn og sammen med det
paedagogiske personale. Lereplanstemaet kommunikation og sprog har da ogsa spillet en
stor rolle i danske daginstitutioner i arevis, og der arbejdes med udviklingen af bgrns sprog
pa et utal af mader i landet over. Et af de paedagogiske greb gar under betegnelsen
"dialogisk leesning”, som er en samlet betegnelse for situationer, hvor det paedagogisk
personale leeser hgjt for en bgrnegruppe, og stopper lasningen for at tale med bgrnene om
historien undervejs. | 2011 introducerede Mary Fonden det padagogisk veerktgj Laeseleg
baseret pa principperne for dialogisk lasning. Laseleg er sidenhen blevet udbredt til 1.400
dagtilbud, og har veeret gjort til genstand for flere forskningsprojekter gennem arene. 1 2020
blev jeg af Mary Fonden inviteret til at undersgge, hvordan Laeseleg kan fa betydning for
bgrns deltagelsesmuligheder og feellesskaber i landets daginstitutioner. Baggrunden for
undersggelsen var bl.a., at Mary Fonden i 2019 i en spgrgeskemabaseret
brugerundersggelse blandt institutioner som benytter LaeseLeg fandt, at maden hvorpa det
padagogiske personale integrerer Laeseleg i deres praksis, spiller en central rolle for den
betydning, programmet har for bgrns deltagelsesmuligheder og feellesskaber, ikke mindst
for bgrn som har et lille sprog (Mary Fonden, 2019). Det fremgar af rapporten, at
praktikere som arbejder med Laeseleg oplever, at Laeseleg udover at stgtte b@rns sproglige
udvikling, i hgj grad far bgrnene til at fungere bedre socialt. Yderligere fremgar det af
undersggelsen fra 2019, at de padagogiske brugere af Leeseleg efterlyste konkrete
eksempler pa hvordan inspirerende paedagogisk praksis ser ud de steder, hvor

institutionerne er naet leengst med implementeringen af Leeseleg.

Evaluering af aktuel udbredelse og brug af Laeseleg 2019: https://laeseleg.dk/wp-
content/uploads/2020/01/Evaluering-af-L%C3%A6seleg 0.pdf



https://laeseleg.dk/wp-content/uploads/2020/01/Evaluering-af-L%C3%A6seleg_0.pdf
https://laeseleg.dk/wp-content/uploads/2020/01/Evaluering-af-L%C3%A6seleg_0.pdf

Det var pa denne baggrund, at jeg blev kontaktet, og vi sammen udformede fglgende
forskningsfokus for naervaerende undersggelse:
Laeselegs betydning for bgrns deltagelsesmuligheder og faellesskaber — En
analyse af inspirerende Laeselegs praksis for bgrn i almindelighed og for bgrn

med et relativt lille verbalt sprog i saerdeleshed?.

Kvalitativ undersggelse
Denne kvalitative undersggelse inkluderer i 11 daginstitutioner (13 stuer). Nogle af

institutionerne har selv henvendst sig til Mary Fonden med @gnske om at deltage, mens andre
blev kontaktet af Mary Fonden med opfordring om at deltage. Fzelles for institutionerne var,
at de havde relativ lang erfaring med Laeseleg, og at de fra andre sammenhange havde vist,
at de var meget engageret i at udvikle en paedagogisk praksis omkring LaeselLeg, hvor der var
fokus pa bgrns deltagelsesmuligheder og feellesskaber. Geografisk set er institutionerne
placeret saledes: to i Jylland, to pa Fyn, to pa Bornholm, to i Kebenhavnsomradet og tre pa
Sjeelland. Aldersmaessigt er institutionerne fordelt pa to vuggestuer for 0-2 arige bgrn og 10
bernehaver for 3-5 arige bgrn. Fem ud af 13 stuer var i institutioner, som |3 i relativt
sociogkonomisk belastede omrader. Det empiriske grundlag er baseret pa
deltagerobservation og interviews med 23 paedagoger og ledere. Jeg besggte
daginstitutionerne over to dage. Begge dage ankom jeg typisk kl. 9 og fulgte rytmen pa en
stue (herunder Laeseleg), som var blevet mig udpeget, typisk af institutionens leder. Jeg
fulgte b@grnene fra LaeselLeg-gruppen og deres videre feerd over dagen bl.a. pa legepladsen
og til frokost. Efter frokost fulgte jeg overgange til legepladsen samt bgrnenes leg og
aktiviteter om eftermiddagen. Dag to var der typisk ikke fra institutionernes side planlagt en
LeeselLeg-aktivitet, sa der observerede jeg det padagogiske samspil og b@rns leg pa samme
stue som dagen forinden. Nogle steder blev der fuldt op pa garsdagens LaselLeg med en
paedagogisk initieret aktivitet, hvor bgrnene fx skulle male eller tegne med inspiration fra og
reference til den historie, som var blevet leest dagen fgr. Andre steder var der ikke synlige

referencer til LaeseLeg dagen derpa. De 23 interviews med padagoger og ledere fandt

2 Jeg har isaer haft fokus pa to grupper af bgrn med et relativt lille sprog: (1) bern, hvis sproglige udvikling, af
den ene eller anden arsag, diverger fra deres jeevnaldrende (2) vuggestuebgrn, som, qua deres alder, har et
relativt begraenset verbalt sprog. Som jeg vil vende tilbage til senere, skal man vaere varsom med at have en
snzever forstaelse af, hvordan bgrns sproglige udvikling forlgber.
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hovedsagelig sted dag to efter frokost og udgjorde derved afslutningen pa mine besgg.

Interviewene havde typisk en varighed pa 30-45 min. pr. gang.

Teoretiske inspiration
Undersggelsen er teoretisk forankret i et sociokulturelt perspektiv pa bgrns laering og

udvikling og ikke mindst pa LeeseLeg som paedagogisk initieret aktivitet. | dette perspektiv
bliver barnet til som menneske qua sit samspil med andre mennesker og ting i sociale
kontekster, som er historisk forankret og betinget. Den teoretiske grundantagelse er, at
barns trivsel, laering og udvikling, er knyttet til hvordan de bliver mgdt af voksne og andre
bern fx i forbindelse med Laeseleg. | den udviklingsforstaelse som jeg preesenterer her,
forstas laering og udvikling som kvalitative skift i barnets deltagelsesmade og dets sociale
position, snarere end pa de kvantitative andringer i forskellige psykiske funktioner som fx
antallet af aktive ord i barnets sproglige udvikling (Winter-Lindqvist & Aabro, 2019: 50).
Barnets deltagelse i LaeselLeg kan i dette perspektiv betragtes som en rejse ind i Laeseleg
som social og kulturel sammenhang. Det betyder for det f@grste, at LeeselLegs sociale og
kulturelle koder er noget, bgrn skal laere, hvilket i sig selv er en stor opgave, nar man er et
lille menneske. Nar barnet formar at afkode og deltage i LaeseLeg pa nye mader bl.a. med
stgtte fra en voksen eller i samarbejde med dygtigere kammerater, er det barnets

potentielle udviklingstrin, der er aktiveret (Vygotsky, 1978).

Jeg er i undersggelsen optaget af, hvordan det paedagogiske personale abner for deltagelse
og medbestemmelse pa mader, som ggr, at bgrnene oplever LaselLeg som en meningsfuld
og engagerende aktivitet. | mine observationer af LaeselLeg-aktiviteterne er jeg desuden
optaget af, hvilken betydning den paedagogiske atmosfaere og stemningen har for bgrns
oplevelser i Leeseleg. Ifglge Eva Johansson (2008) kan atmosfeeren forstas som
tilbagevendende treek af attituder, mader at forholde sig pa, og graden af engagement i
barns livsverdner, der kommer til udtryk i psedagogens samspil med bgrnene. Den
teoretiske pointe er, at visse typer af paedagogisk atmosfaere er med til at dbne for
bernefaelleskaber og deltagelsesmader. Sidst men ikke mindst er undersggelsen teoretisk
inspireret af Martin Buber (1993) og hans forstaelse af et inkluderende samspil og det

intersubjektive mgde mellem paedagoger og bgrn.



Resultater
Analysen er opdelt i fem deltematikke:

e Strukturering og rammesaetning af Laeseleg

e Padagogisk atmosfeere og Leeseleg

e Bgrns relationer og feellesskaber omkring bggerne og de universer, som de abner
e Laseleg nar barnet har et relativt lille sprog

e Bgrns medbestemmelse i Leeseleg

Pa baggrund af analysen konkluderes det, at der ikke er en enkel og entydig karakteristik af,
hvordan en inspirerende LeeselLeg praksis, der abner for bgrns deltagelsesmuligheder og
feellesskaber, ser ud. Variabilitet og fleksibilitet er netop centrale paedagogiske dyder i
Leeseleg, hvis der skal dbnes for bgrns deltagelsesmuligheder og faellesskaber. Pa tveers af
institutionerne ses en faelles forstaelse af, at kerneopgaven i forhold til LaeseLeg netop er at
skabe inkluderende bgrnefaellesskaber baseret pa en fleksibel, omsorgsfuld og engagerende

paedagogisk praksis, som abner for hgj grad af gensidighed mellem bgrn og voksne.

Overordnet set giver det, pa tvaers af observationer og interviews, mening at beskrive
LeeseLegs rammesatning som enten en tilrettelagt eller spontan aktivitet med en fast eller
flydende struktur. Pa tveers af materialet ses der en vis sammenhang mellem disse to
parametre forstaet pa den made, at strukturen omkring Leeseleg, alt andet lige, er mere
fast, nar der er tale om en planlagt aktivitet, end nar der er tale om en spontan aktivitet.
Ikke desto mindre ma det konkluderes, at i den inspirerende Laeseleg-aktivitet abnes der for
barns deltagelsesmuligheder uafthaengig af, om der er tale om en planlagt eller spontan
LeeselLeg-aktivitet med en fast eller flydende struktur. Der er ogsa eksempler pa Laeseleg,
som gar pa tveers af de to kategorier planlagte og spontane aktiviteter. P3a tvaers af flere
institutioner, sa og hgrte jeg, at bgger bliver brugt som et arousalregulerende paedagogisk
redskab i forbindelse med institutionslivets mange overgange, som fx nar bgrn sidder
sammen to og to med en bog og leeser. Bgger kan som et feelles tredje skabe rum for ro og

fokuseret opmaerksomhed.

Pa tvaers af institutionerne var det kendetegnende for LaeseLeg som en planlagt aktivitet, at
padagogerne ngje havde udvalgt og sammensat bgrnegruppen ud fra forskellige
paedagogiske overvejelser, som overordnet set kan opdeles i tre begrundelser. (1) Som
altovervejende argument for sammenseaetning af b@rnegruppen er, at hele gruppen sprogligt

skal kunne profitere af aktiviteten og den valgte bog. Pa tveers af institutionerne blev der



lagt vaegt pa, at barnene sprogligt set ikke |a for langt fra hinanden, og at der ikke skulle
veere for mange bgrn med pr gang. (2) Den naest hyppigste kategori af begrundelser for
barnegruppens sammensatning, kan relateres til bgrns emotionelle og sociale udvikling.
Her blev bgrnegruppen til LeeselLeg sammensat ud fra gnsket om at understgtte bgrns
oplevelse af tryghed, tillid og selvveerd samt deres sociale relationer til andre bgrn og
voksne. (3) | den tredje kategori af begrundelser for b@rnegruppens sammensatning var
intentionen med Laeseleg at understgtte bgrnenes fokuserede og vedvarende

opmarksomhed.

| store dele af empirien og analysen treeder paedagogisk abenhed for bgrns perspektiver
frem som en kerneforudsaetning for inspirerende Laeseleg praksis. Et peedagogisk blik pa
hvordan bgrn kontinuerligt bidrager til LeeselLeg ved bl.a. at forhandle mening og
medbestemmelse, har afggrende betydning for bgrns oplevelse af engagement og
faellesskab og derved deres udbytte af LeeselLeg. Det fx at abne for, at LeeselLeg ogsa er en
fysisk aktivitet, som involverer krop og bevaegelse, blev af flere informanter fremhaevet som
et helt centralt aspekt, hvis Leeseleg skal give deltagelsesmuligheder for alle bgrn.
Padagogernes erfaringer er, at nar bgrn med et relativt lille sprog, far mulighed for at
bruger deres krop, kan de deltage pa lige fod med andre bgrn, hvilket er en vigtig erfaring at
have med sig, nar det er svaert at kommunikere verbalt. Pa tveaers af observationerne ser jeg
et rigt paedagogisk repertoire og stor paedagogisk opmaerksomhed p3, bl.a. at understptte
barn i at hjeelpe og inspirere hinanden, og i det hele taget, at lade bgrnene udggre en

ressource for hinandens laering og deltagelse.

Med denne undersggelse bliver det endnu engang understreget, at LaeselLeg ikke "kun” er et
padagogisk redskab til stgtte for b@rns sproglige udvikling, men i hgj grad kan danne afsaet

for pgede deltagelsesmuligheder og bgrnefzellesskaber — ogsa for bgrn med et lille sprog.

Den positive stemning der er skabt omkring bgger, qua bgrns deltagelse i LaeseLeg betyder

0gsa, at bgger kan udggre en ressource pa andre tidspunkter af dagen.

Pa tvaers af materialet ses peedagoger, der relaterer til bgrnene som subjekter i Laeseleg.
Paedagogernes lydhgrhed, varme og abenhed skaber deltagelsesmuligheder pa et utal af
mader i og uden for LaeselLeg. Som eksempler herpa kan naeves, at bgrn (1) gar fra at vaere

passive til aktive deltagere, (2) gar fra at veere perifere til centrale deltagere (3) far udvidet
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deres deltagelse i nye retninger eller inden for nye domaener (4) far udvidet deres deltagelse

i nye feellesskaber.

Til sidst i rapporten opstiller jeg (1) konkrete bud pa, hvad der karakteriserer en
inspirerende Laeseleg-praksis som dbner for bgrns deltagelsesmuligheder og feellesskaber

og (2) en raekke anbefalinger til inspirerende LaeselLeg-praksis.
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Indledning

Utilstraekkelige sprogfeerdigheder kan have store konsekvenser for 0-6-arige bgrns trivsel,
leering og udvikling. Det er derfor ikke overraskende, at der er et stort politisk og
paedagogisk fokus pa, at danske daginstitutioner understgtter bgrns sproglige udvikling.
Lereplanstemaet kommunikation og sprog har da ogsa spillet en stor rolle i danske
daginstitutioner i arevis, og der arbejdes med udviklingen af bgrns sprog pa et utal af mader
landet over. Et af de paedagogiske greb gar under betegnelsen "dialogisk laesning”, som er
en samlet betegnelse for situationer, hvor det paedagogisk personale leeser hgjt for en
b@rnegruppe, og stopper laesningen for at tale med bgrnene om historien undervejs. | en
dansk sammenhang har metoden vaeret brugt i dagtilbud i mere end 15 ar, og i 2007 skrev
Mette Nygaard Jensen en bog om dialogisk laesning i dagtilbud baseret pa et
forskningsprojekt, hun havde gennemfgrt. Dialogisk oplaesning indgar ogsa i
Servicestyrelsens sprogprogram Sprogpakken. 12011 introducerede Mary Fonden det
paedagogiske vaerkt@j LeeseLeg baseret pa principperne for dialogisk leesning. LeeselLeg er
sidenhen blevet udbredt til 1.400 dagtilbud, og har vaeret genstand for adskillige

forskningsprojekter gennem arene.

| dialogisk leesning er bgrn og voksne aktive sammen gennem fortezellingen ved bl.a. at stille
sporgsmal til handlingen og ved at se bag om historien og knytte teksten til bgrnenes egne
erfaringer (Aminoff, 2017). Nogle gange kombineres laesningen af bgger med aestetiske
aktiviteter, hvor bgrnene tegner, maler og/eller leger videre pa historien fx i rolleleg.
Leeseleg, som er udviklet af Mary Fonden i samarbejde med eksperter inden for bgrns
sproglige udvikling, er netop et paedagogisk redskab, hvor laesning, kreative aktiviteter og

leg kombineres3 (se yderligere information om Laeseleg i et senere afsnit i indledningen).

3 Leeseleg er udviklet af Mary Fonden i samarbejde med lzerer og talepaedagog Jette Lgntoft, professor Stig
Brostrom, professor Kristine de Lépez Jensen, professor Anne Holmen og cand.pad. og tidligere rektor Peter
Mikkelsen med stgtte fra Det Obelske Familiefond. Flere end 1.300 dagplejere, vuggestuer og bgrnehaver samt
omkring 120 skoler har siden lanceringen rekvireret LaeselLeg (https://laeseleg.dk/om-laeseleg/). Inspirationen
til LeeselLeg kan bl.a. findes i den amerikanske udviklingspsykolog Grover J. Whitehurst og hans kolleger, som i
2002 udviklede et kommercielt program, der pa engelsk kaldes "Read together, talk together” (Brostrom, et.
al., 2012).
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Mary Fonden gennemfgrte i 2019 en spgrgeskemabaseret brugerundersggelse, blandt
institutioner som benytter LaeselLeg. Her fandt de, at maden hvorpa det psedagogiske
personale integrerer Leeseleg i deres praksis, spiller en central rolle for den betydning,
programmet har for bgrns relationer og deltagelsesmuligheder, ikke mindst for bgrn som
har et lille sprog (Mary Fonden, 2019). Yderligere fremgar det af undersggelsen, at de
paedagogiske brugere af Laeseleg efterlyste konkrete eksempler pa, hvordan inspirerende
paedagogisk praksis ser ud de steder, hvor institutionerne er naet laengst med
implementeringen af Laeseleg, ikke mindst i forhold til bgrn med et relativt lille sprog. Det er
en feelles optagethed af disse komplekse sociale processer, som danner baggrund for denne
undersggelse og fglgende forskningstema:

Laeselegs betydning for bgrns deltagelsesmuligheder og faellesskaber — En
analyse af inspirerende LaeselLeg-praksis for bgrn i almindelighed og for bgrn
med et relativt lille sprogs i seerdeleshed.

Formalet med undersggelsen er at blive klogere pa, hvordan det psedagogiske personale,
med udgangspunkt i LeeseLeg, konkret understgtter bgrns deltagelsesmuligheder og
relationer i feellesskabet. Nar der i undersggelsen er et sarligt fokus pa bgrn med et
lille/forsinket sprog, er det fordi sproglige udfordringer, kan fgre til, at bgrnene bringes i en
udsat position. Fx viser forskning, at bgrns sproglige udvikling har stor betydning for deres
deltagelsesmuligheder (Svinth, 2014). Med undersggelsen her er vi isaer optaget af, hvordan
Leeseleg lever i institutionens hverdagsliv samt i bgrnenes lege og aktiviteter, ikke kun i kraft
af bgger, der indgar i dialogisk laesning, men som historieuniverser og faelleskabsgenerende
samspil mellem paedagogisk personale og bgrn. Vi er optaget af, hvordan bgrnene med
stgtte fra peedagogerne viderefgrer historieuniverser og erfaringer fra laesegruppen til deres

leg og kreative aktiviteter med andre bgrn pa eller uden for stuen.

Abenheden for barns erfaringer og perspektiver indebaerer i naervaerende forskningsprojekt
en optagethed af bgrns verbale og kropslige kommunikation og et fokus pa, hvordan
samspil initieres og udvikles i lyset af LeeseLeg. Hvordan indgar LaeselLeg universer og
aktiviteter fx i bgrns mader at lege og interagere med andre bgrn og voksne pa? Hvordan
oplever det padagogiske personale, at LeeselLeg understgtter og udvikler bgrnefeellesskaber
og legeuniverser? Grundpramissen for denne undersggelse er, med andre ord, at bgrns

sproglige udvikling i hgj grad er knyttet til deres samspil og relationer og derved ogsa deres
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emotionelle og sociale udvikling. Som Ahrenkiel et al. (2020) understreger, kan en
opmeaerksomhed pa og anerkendelse af bgrns indbyrdes sprog give mulighed for at se bgrn
som ressourcefulde, aktive og kreativt handlende i deres fellesskabelse af sociale

aktiviteter.

Kort om bgrns sproglige udvikling i daginstitutioner og i Dagtilbudsloven
Overordnet set kan den forskningsbaserede viden, vi har om bgrns kommunikation og sprog

siges at vaere baseret pa to forskellige traditioner, med hver deres syn pa bgrns sproglige
udvikling (EVA, 2018). En tradition fremhaever sprogets strukturelle elementer (som fx
ordforrad, bogstaver, ordbgjninger etc.). Herfra kan man som paedagogisk personale hente
nyttig viden om sprogets byggesten som fx saetninger, ord, lyde, grammatik m.m. Den anden
tradition fokuserer iseer pa sprogets funktion (sprogets relationelle elementer). Her kan der
hentes nyttig viden om, hvordan sproget udvikles i samspil med andre, kort sagt hvordan
kommunikation og sprog haenger sammen. Sprogforsker Pia Thomsen (2015) vil mene, at
bgrns sproglige udvikling, er og bliver en sammenvavning af disse to dele nemlig

sprogstruktur og sprogfunktioner. Se hendes figur neden for.

Figur 1: Bgrns sproglige udvikling

Sprogstruktur Sprogfunktioner

Formelle sprog Funktionelle sprog
« Ordforrad — Medskabelse af leg
ol Sociale relationer
-~ Variation L1 =
. Saetnin'gslaengde Sprogwaklmg — Falelser (udtryk for)
- Seetningskompleksitet — Taenkning og refleksion
= Ordbgjning — Organisering
- Bogstaver og tal g planlzegning
— Fantasi og mentalisering

— Abstrakt taenkning

Ref: Thomsen (2011, 2015a)

Kilde: Thomsen (2015)
Neaervaerende undersggelse har tyngden i funktionsboblen i Thomsens model, da jeg

primaert kigger pa lovende praksis i forhold til denne side af bgrns sproglige udvikling. Som
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ogsa Engyvik et al. (2014) har papeget, er der en sammenhang mellem kvaliteten af
relationen mellem bgrn og personale pa den ene side og bgrns sproglige og sociale
kompetencer pa den anden side. En god relation mellem bgrn og personale er i deres
undersggelse forbundet med bedre sproglige feerdigheder, faerre adfaerdsvanskeligheder
samt en gget grad af skoleparathed hos barnet. Barnets sproglige udvikling er med til at
understgtte, at det kan forholde sig fleksibelt til verden, ved fx at dbne sig for andre bgrns
perspektiver og ved i det hele taget at udvide sin forestillingsevne og fantasi. Ifglge en norsk
forskningsoversigt danner 0-6-arige bgrns sproglige erfaringer forudssetning for deres
tilegnelse af kundskaber og tekstforstaelse i skolen (Aukrust 2005). De bgrnehaver, som
tilbyder et godt sprogmiljg, bidrager med andre ord til, at bgrnene starter skolegangen med
bedre forudsaetninger. | undersggelsen understreges det, at tidlig sprogstimulering ikke
handler om at gve sproglige enkeltfeerdigheder, men snarere handler om at udvikle brede
sproglige kompetencer gennem forskellige aktiviteter (Aukrust, 2005). Som ogsa den norske
sprogforsker Liv Gjems (2008) papeger, foregar den mest solide sprogudvikling gennem

hverdagslivets samtaler og dialoger.

Det er disse kvalitative aspekter af paedagog-barn samspillet og barn-barn samspillet, jeg vil
undersgge og udfolde naermere i denne rapport. Med dette fokus kan der ogsa traekkes
trade fra forskningsprojektet til de politiske og paedagogiske ambitioner, der var med
indfgrelsen af den styrkede paedagogiske laereplan i 2018. Af den nye formalsparagraf i
Dagtilbudsloven fremgar det, at dagtilbud skal fremme bgrns trivsel, laering, udvikling og
dannelse gennem trygge og paedagogiske leeringsmiljger, hvor legen er grundlaeggende, og
hvor der tages udgangspunkt i et bgrneperspektiv. Det understreges ogsa, at det
paedagogiske leeringsmilje deekker over den samlede psedagogiske praksis, der er tilstede
over hele dagen - i lege, rutinesituationer og aktiviteter. Med den ny lov praciseres det, at
leering finder sted hele dagen, og at daginstitutioner skal understgtte bgrns kropslige,
motoriske, sociale, fglelsesmaessige og kognitive laering og dannelse. Af bekendtggrelsen
fremgar det desuden, at det paadagogiske personale skal anerkende bgrnenes perspektiver
og oplevelser af hverdagen i et dagtilbud (Bgrne- og Socialministeriet, 2018). Herigennem
naeres bgrns oplevelse af og erfaring med at veere betydningsfulde og medskabere af egne

livsbetingelser.
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| forhold til lzereplanstemaet kommunikation og sprog fremgar det, at laeringsmiljget skal
understgtte, at alle bgrn udvikler sprog, der bidrager til, at bgrnene kan forsta sig selv,
hinanden og deres omverden. Laeringsmiljget skal understgtte, at alle bgrn opnar erfaringer
med at kommunikere og sprogligg@re tanker, behov og ideer, som bgrnene kan anvende i
sociale faellesskaber?. Grundforstaelsen er, at bgrn som bliver i stand til at forsta og
udtrykke deres egne tanker og fglelser, har nemmere ved at forsta andres tanker og fglelser.
Derved skabes det allerbedste grundlag for bgrns trivsel og udvikling her og nu, men ogsa pa

lengere sigt.

Hvorfor kun den inspirerende LaeselLeg-praksis?
Som naevnt tidligere udspringer denne undersggelse i hgj grad af, at institutioner og

paedagoger overfor Mary Fonden har efterlyst “de gode eksempler” pa LeeselLeg, og hvordan
en inspirerende Laeseleg-praksis ser ud (Mary Fonden, 2019). Dette afsaet er vigtigt at holde
sig for gje, men det skal ogsa understreges, at hvad der opfattes som inspirerende praksis,
ikke er en objektiv stgrrelse. Hvad der genkendes som en inspirerende Laeseleg-praksis, er
ikke ngdvendigvis det samme for fx en sprogforsker og en relationsforsker — som mig. Det er
bl.a. derfor, at jeg i rapportens teoriafsnit tilstraeber at skrive undersggelsens teoretiske
udgangspunkt tydeligt frem. Derved kan leeseren fa indblik i de teoretiske grundantagelser,
som en “inspirerende LaeselLeg-praksis” bygger pa i denne undersggelse. Det skal i
forlaengelse heraf understreges, at analysen derfor ikke har fokus pa de situationer, hvor de
voksne ikke er abne for bgrnenes perspektiver, eller hvor de voksne ikke lader sig bevaege
og fx abner for bgrnenes deltagelsesmuligheder og fallesskaber. Disse situationer er mindst
lige sa vigtige at fa analyseret og blive klogere p3, det er dog ikke serindet med nzaervaerende

undersggelse.

| samme forbindelse skal det naevnes, at der i de senere ar er rejst kritik af udbredelsen af
paedagogiske koncepter og metoder pa daginstitutionsomradet (Aabro, 2021). Fx kritiserer
Mari Pettersvold i artiklen “Demokrati i barnehagen med programmer pa arbejd” dialogisk
leesning for hverken at vaere dialogisk eller demokratiudviklende (Pettersvold, 2016).

Hendes pointe er, at i nogle sammenhange bliver dialogisk leesning forstaet og praktiseret

4 Bekendtggrelse om paedagogiske mal og indhold i seks laereplanstemaer
https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2018/968
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pa en relativ rigid made, som gor det vanskeligt for bgrnene overhovedet at komme til orde
og i det hele taget opleve den gensidighed, abenhed og ligevaerdighed som en dialog
antages at bygge pa. Denne kritik er relevant at holde sig for gje, og er med til at
understrege, hvorfor bgrns deltagelsesmuligheder og faellesskaber er centrale

opmarksomhedspunkter i forhold til at vurdere veerdien af LaeselLeg-praksis.

Introduktion til LaeselLeg og undersggelsens fokus i forhold til LeeseLeg som koncept
Leseleg er, ifglge Mary Fonden, et paedagogisk redskab, der skal understgtte
dagtilbuddenes arbejde med dialogisk laesning og early literacy i vuggestuer, dagpleje,
bgrnehaver og indskoling. Malet er, gennem dialogisk laesning og leg, at ¢ge b@rns ordforrad
og styrke deres kommunikative kompetencer og derved styrke bgrnenes faellesskaber og
trivsel. Grundfilosofien er, at der leeses en bog med en mindre gruppe bgrn. Bogen laeses tre
gange: Fgrste gennemlaesning foregar om muligt uden afbrydelser. Bagefter taler den
voksne og bgrnene om bogen. Anden gennemlaesning inviterer til afbrydelser og samtale.
Den voksne stiller spgrgsmal, og der “smages” pa de gode ord og tales om dem. Tredje
laesning af bogen inddrager bgrnene endnu mere, de genfortller og uddeler maske
stjerner til bogen. De kan ogsa tale om, hvad de er blevet klogere pa ved at laese bogen.
Efterfglgende laegges der bl.a. op til kreative aktiviteter og lege med inspiration fra

laesningen.

| forhold til den aktuelle undersggelse skal det understreges, at de deltagende institutioner
ikke er blevet bedt om at ggre noget bestemt, de dage jeg er pa besgg. Jeg har med andre
ord ikke veeret optaget af, hvilken af de tre “gennemlasninger”, om nogen, der var tale om,
endsige om ovennavnte tre trin blev fulgt eller ej. Jeg har heller ikke vaere optaget af om

principperne for LaeselLeg, som fremgar af tabellen neden for, blev fulgt.
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Tabel 1: principper for Laeseleg

Malgruppe Leeseleg er for alle bgrn men szerlig velegnet til bgrn med et lille
sprog.
Frekvens Leesegruppen arbejder med en bog over tre uger og mgdes to

gang om ugen. Hver bog laeses tre gange pa tre forskellige mader,
hvor bgrnene for hver gang inddrages mere og mere.

Gruppestgrrelse og 1-3 ar: leesegruppen bestar af 1-3 bgrn.
gruppedannelse 3-6 ar: laesegruppen bestar af 2-5 bgrn.

Bgrnene skal vaere pa nogenlunde samme sproglige niveau.
Elementer fra Gode ord, spgrgsmal til bogsamtale og illustrationer, kreative
bogheeftet aktiviteter og lege.

Kilde: Mary Fonden

Det er ogsa vigtigt at understrege, at jeg heller ikke har vaeret optaget af, om de bgger der
laeses under mine deltagerobservationer, eller som naevnes under interviewene indgar i
Mary Fondens Laeseleg-bibliotek. | analysen sondrer jeg med andre ord ikke mellem bgger,
der indgar i LaeselLeg og andre bgger, som det paedagogiske personale benytter pa stuen, og

der indgar saledes adskillige bgger i analysen, som ikke er at finde i LaeseLeg-biblioteket.

Afrundingsvist skal det preeciseres, at Mary Fonden med Laeseleg som naevnt laegger op til,
at bggernes universer lever videre i stuens gvrige liv herunder i form af kreative aktiviteter
og i bgrnenes leg. Som det vil fremga af analysen, understgtter nogle af institutionerne

LeeselLeg-bggernes universer pa mangfoldige mader bl.a. med rekvisitter og artefakter, som

de selv har udviklet.

Covid-19
Empiriindsamlingen blev gennemfgrt i perioden 24. juni — 18. november 2021, hvilket var

relativt taet pa den anden store coronanedlukning i Danmark, som var i perioden fra
december 2020 indtil april 2021. Pa tidspunktet for empiriindsamlingen maerkes
efterdgnningerne af pandemien, og sundhedsmyndighedernes anbefalinger og
retningslinjer pavirkede stadig hverdagen i institutionerne. Alle informanterne rapporterede
om andret LaselLeg-praksis under pandemien, og flere steder var LeeselLeg kun sa smat ved
at veere tilbage i normal gaenge igen. Bade direkte og indirekte ma det derfor antages, at
pandemien har haft betydning for naervaerende undersggelse. For det fgrste har
institutionerne, som fglge af myndighedernes retningslinjer og anbefalinger, i en kortere
eller lengere periode haft stoppet eller eendret deres LeeselLeg-praksis, bl.a. da

daginstitutionslivet stort set udelukkende foregik udendgrs. Institutionernes praksis
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omkring Laeseleg er ogsa blevet pavirket af, at bgger i en periode, sammen med store dele
af legetgjet, har veeret pakket vaek, fordi bgger er sveere at afspritte. Selv om restriktionerne
var ophavet i den periode empiriindsamlingen foregik, var institutionerne stadig i proces
med at etablere og genfinde en padagogisk rytme for og med Laeseleg. Iszer i de
institutioner, hvor bggerne fgrst for ganske nylig er kommet tilbage pa hylderne igen, og
hvor LaeselLeg som aktivitet var i proces med at blive integreret igen, stod institutionerne
overfor, at skulle genfinde den inspirerende LaeselLeg-praksis. Visse steder var der stadig
lokale restriktioner for, hvor lidt eller meget bgrnene selv matte sidde med bgger. | en enkel

institution var bgger endnu ikke frit tilgaengelige for bgrn pa tidspunktet for mit besgg.

En anden central udfordring, som ma antages at have betydning for naervaerende
undersggelse, er det coronarelaterede fraveaer blandt personalet, bl.a. som fglge af den hgje
frekvens af coronatestning, coronaisolation og coronasygdom blandt det paedagogiske
personale. Informanterne tilkendegav i flere af interviewene, at institutionerne stadig var
ekstra belastet af gget sygefravaer og af at undvaere medarbejdere, der enten var i
coronaisolation eller til coronatest. Personalet berettede med andre ord om en almen gget
paedagogisk belastning som fglge af coronasituationen, hvilket pavirker alle dele af det
paedagogiske arbejde, og derfor ogsa Laeseleg. Flere rapporterede om en lavere frekvens af
Leeseleg og en mindre systematisk rytme, som fglge af de udfordringer som

coronapandemien havde bragt med sig.

Afrundingsvist skal det ogsa bemaerkes, at flere psedagoger fortalte, at de under
coronapandemien havde brugt bgger til at forspge at kaste lys over den nye situation, som
pandemien efterlod bgrn og voksne i. Som eksempel pa dette blev bogen ”Stine far vaccine”
naevnt. Bogen havde gjort det nemmere, at tale med bgrnene om et diffust emne, som

fyldte meget rundt om i bgrnenes familier.
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Eksisterende forskning
Betydningen af bgrns sproglige udvikling har stor forskningsmaessig bevagenhed, og der

findes en lang raekke undersggelser, som fx studerer sammenhaengen mellem det sproglige
leeringsmilj@ i daginstitutioner og bgrns sproglige udvikling. | dette afsnit vil jeg preesentere
nyere® daginstitutionsforskning omhandlende Mary Fondens padagogiske redskab
LeeselLeg. Dernaest vil jeg kigge pa forskning vedr. dialogisk laesning i bredere forstand dog
iseer med fokus pa dialogisk leesnings betydning for bgrns relationer og
deltagelsesmuligheder. Til sidst i afsnittet vil jeg opsummere, hvad forskningen siger om det

relationelle miljgs betydning for laesesituationen og b@rns udbytte heraf.

Formalet med denne gennemgang er primaert at tydeligggre, hvad det er for et
vidensgrundlag, min undersggelse bygger oven pa. | min gennemgang vil jeg primaert, men
ikke udelukkende, inddrage de dele af forskningen, som inkluderer LaeselLegs/dialogisk

laesnings betydning for bgrns relationer og deltagelsesmuligheder.

Hvad siger forskningen om Mary Fondens paedagogiske redskab Laeseleg?
| dette afsnit vil jeg inkludere fire undersggelser, der omhandler Mary Fondens padagogiske

redskab Laeseleg. For en god orden skyld skal det naevnes, at de to fgrste undersggelser,

som naervaerende undersggelse er meget inspireret af, ikke er fagfeellebedgmt.

Den fgrste undersggelse, som mit studie star pa skuldrene af, er den fgromtalte online
survey foretaget af Mary Fonden blandt 299 Laeseleg-brugere i 2019. Den konkluderede, at
Leeseleg er meget mere end et sprogligt vaerktgj, og at Leeseleg i hgj grad bruges i det
relationelle arbejde i institutionerne fx til at udvikle bgrns sociale kompetencer (Mary
Fonden, 2019). Der peges pa, at LaeselLeg skaber bgrnefalleskaber, styrker relationer,
skaber refleksion og fantasifuldhed samt, ikke mindst, at b@gerne udggr et fzlles tredje og
derved en falles referenceramme for bgrnene. Af rapporten fremgar det ogsa, at maden
hvorpa det paedagogiske personale integrerer LeeseLeg i deres praksis, har betydning for
bgrns relationer og deltagelsesmuligheder ikke mindst for bgrn med et lille sprog (Mary

Fonden, 2019). Da der er tale om en spgrgeskemaundersggelse, redeggres der ikke

5 Jeg har valgt at afgreense mig til forskning der er mindre end ti &r gammel.
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naermere for, hvordan LaeselLeg-aktiviteterne konkret dbner for disse vigtige erfaringer.
Netop derfor er formalet med min undersggelse, at komme et spadestik dybere, i forhold til
at forsta HVORDAN institutionernes Laeseleg-praksis konkret kan understgtte
deltagelsesmuligheder og bgrnefaelleskaber. Er disse socioemotionelle aspekter fx alene
knyttet til selve LaeselLeg? Eller er det ogsa aspekter, der lever videre pa legepladsen og i

barns feellesskaber efter Leeseleg?

Den anden vigtige undersggelse, som denne rapport star pa skuldrene af, er Grethe Kragh-
Millers undersggelse af bgrneperspektiver pa LaeselLeg fra 2020. Hun fandt, at det var de
felelsesnaere forhold, som b@grnene var szerligt optagede af i b@gerne (Kragh-Mdiiller, 2020).
Felelser som gleede, overraskelse og begejstring men ogsa uhygge og spaending optog
bernene. Undersggelsen viste ogsa, at temaer som var meningsfulde og genkendelige fra
deres hverdag, gav bgrnene mulighed for noget at spejle sig i. Barnene genkendte og
bearbejdede med andre ord deres oplevelser med og fglelser for deres omgivelser, sa de fik
mulighed for bedre at forsta og forholde sig til dem. Ogsa Kragh-Miiller konkluderede, at
bgger kan veere med til at understgtte bgrns fglelsesmaessige og sociale udvikling, herunder
udvikling af empati for andre mennesker — bade fglelsesmaessigt og kognitivt.
Undersggelsen inspirerer naerveaerende studie til netop at udforske, hvordan bgrnenes
oplevelse af meningsfuldhed og engagement har at ggre med, hvordan paedagogen fgr,
under og efter LaeseLeg formar at abne universer, der involverer bgrnene, og i det hele
taget formar at relatere bggerne til bgrnenes hverdagsliv og erfaringsgrundlag pa

meningsfulde mader.

De to sidste studier, som jeg vil inkludere, er gennemfgrt af forskere fra Aalborg Universitet
og indgar i et st@rre studie om Laeseleg. Jeg gennemgar ikke undersggelsen i sin helhed men
to delstudier, hvoraf det fgrste undersgger effekten af LeeseLeg pa bgrns sprog, mens det

andet delstudie undersgger Laeselegs betydning for bgrns sociale inklusion.

| det fgrste delstudie deltog 64 bgrn pa 3-4 ar fordelt pa otte bgrnehaver i syv kommuner
(Jensen de Lopez & Knudsen, 2015). Studiet undersggte effekten af et tre-maneders
LeeseLeg-forlgb for bgrn med et szerligt behov for en fokuseret sproglig indsats. Bgrnene

blev testet individuelt i deres ordforrad, ordmobilisering og kendskab til bogstaver og tal
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over to gange — praetest og posttest. Der kunne ikke pavises statistisk signifikante effekter af
et tre-maneders Laeseleg-forlgb blandt de 3-4-arige staerkt sprogsvage bgrn (Jensen de

Lépez & Knudsen, 2015).

Studiet indeholdte ogsa en kvalitativ del, hvor 18 paedagoger blev interviewet om Laeselegs
betydning bl.a. for social inklusion af sprogsvage bgrn (Clasen & Jensen de Lépez, 2017). Her
udtalte paedagogerne, at LeeselLeg kan bidrage til inklusion i daginstitutioner pa iseer tre
hovedomrader: (1) Forbedrede sproglige evner. Her var erfaringen blandt padagogerne, at
bern qua deltagelse i LeeselLeg laerte nye ord og pa anden vis fik styrket deres sproglige
formaen pa mader, som bl.a. stgttede dem i legen med andre bgrn og i konfliktsituationer.
(2) Styrket sociale feellesskaber indenfor laesegrupper. Her fortalte paedagogerne, at de
oplever, at Laeseleg og bggerne er med til at gge sammenhaengekraften mellem bgrnene,
og at bggerne bliver en faelles reference mellem bgrnene bl.a. i deres leg. (3) @get selvtillid
hos bgrnene. Syv af de 18 padagoger pegede p3a, at Laeseleg kan styrke selvtilliden hos de
stille og generte bgrn, bl.a. fordi de nemmere kan overskue den lille gruppe, og fordi de har
lettere ved at komme til orde. Dette delstudie er relevant for min undersggelse, da det kort

bergrer centrale temaer, som min undersggelse har til formal at udfolde.

Hvad siger forskningen om dialogisk laesning?
Neaervaerende undersggelse star ikke kun pa skuldrene af forskning vedrgrende Mary

Fondens paedagogiske redskab LaeselLeg. Nyere forskning omhandlende dialogisk leesning i
bredere forstand kan ogsa inspirere og informere min analyse. Som tidligere naevnt daekker
betegnelsen dialogisk laesning over en vifte af interaktive (eller dialogiske) laesesituationer,
hvor psedagogen bruger bestemte paedagogiske teknikker til at stilladsere en interaktion
eller samtale med et eller flere bgrn om en bog (Nobel et al. 2019). Nogle former for
dialogisk laesning retter sig mod specifikke sprogfaerdigheder, som fx ordforrad eller
fonologisk bevidsthed. | de situationer bruges bogen som et vaerktgj til eksplicit eller implicit
at gve disse feerdigheder (ibid.). Nobel og kollegaer offentliggjorde i 2019 et metastudie
baseret pa en grundig gennemgang af den effektforskning, der er publiceret vedrgrende
interaktiv/dialogisk leesning. Forskerne havde gennemgaet mere end 15.000 studier, hvor
der indgik en kontrolgruppe, og hvor der var tilknyttet en fgr- og eftermaling af bgrns
kompetencer til selve laeseinterventionen. Det er vaerd at hafte sig ved, at laengden pa de

dialogiske laesningsinterventioner, som metastudiet inkluderede, i gennemsnit kun var pa
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mellem 6 til 8 uger. Metastudiet viste da ogsa kun sma effektstgrrelser, og forskerne
konkluderede, at effekten af interventioner baseret pa en eller anden form for dialogisk
laesning er svagere end tidligere antaget (Nobel et al., 2019). Det er ogsa veerd at hafte sig
ved, at studiet alene fokuserede pa udviklingen af det formelle sprog og ikke det

funktionelle sprog (Thomsen, 2015), som jo er mit fokus i naerveerende undersggelse.

Det relationelle miljgs betydning for bgrns udbytte af laesesituationer
Den sproglige og kognitive lzering, der finder sted, nar sma bgrn interagerer med voksne

omkring en bog, er indrammet af det relationelle miljg, som laesningen foregar inden for
(Bus, 2001). Vi ved fra forskningen, at nar de sociale interaktioner mellem bgrn og
paedagoger er praeget af respektfuldhed overfor bgrnene, nar der bliver lytter til dem, svaret
venligt og impdekommende, har det positive socioemotionelle betydninger pa bgrns
adfaerd, selvtillid og motivation til at laere (Nielsen et al., 2013). Bgrns sproglige og kognitive
udvikling i daginstitutioner er med andre ord i hgj grad formet af de relationelle erfaringer
og felelsesmaessige band, som de har til det paedagogiske personale i daginstitutionen. Fx er
bern, der oplever trygge relationer til voksne i vuggestuen, i hgjere grad i stand til at
udnytte de leeringsmuligheder, institutionen tilbyder (Howes & Smith, 1995). lkke
overraskende peger flere studier p3, at dette ogsa ger sig glaedende for
hgjtlaesningssituationer i daginstitutioner. Aukrust (2005) finder, at optimal sprogindleering
hos 0-6arige foregar i et miljg praeget af trygge og varme voksen-barn relationer baseret pa
en sikker tilknytning. Et andet studie viser, at bgrn med en tryg tilknytning udviser en stgrre
grad af glaede og engagement under laesningen end bgrn med en utryg tilknytning (Bus,
2001). Sonnenschein og Munsterman (2002) fandt i en undersggelse af foreeldrelaesning
med fem-arige bgrn, at den affektive kvalitet af laesningen med barnet, var den bedste

marker til at forudsige barnets motivation til at leese, nar det kom i skole.
Det er netop pa baggrund af ovenstaende viden, at jeg med denne undersggelse er szerlig

optaget af, hvordan det relationelle miljg i og omkring Laeseleg, far betydning for bgrns

deltagelsesmuligheder og fallesskaber.
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Udveelgelse af institutioner
Undersggelsens formal er som naevnt, at blive klogere pa LeeselLegs betydning for bgrns

deltagelsesmuligheder og feellesskaber med udgangspunkt i institutioner, som har en
inspirerende padagogisk praksis omkring Laeseleg. Som fglge af dette saerlige fokus pa
institutioner som ggr det rigtig godt, har udveelgelsen af institutioner vaeret en saerdeles
vigtig opgave, for hvad kendetegner en inspirerende paedagogisk praksis omkring Laeseleg?
Dette sp@grgsmal blev drgftet indgdende med Mary Fonden forud for projektstart, hvor vi
bl.a. drgftede det sociokulturelle teorigrundlag, som undersggelsen bygger pa. Vi
arrangerede desuden et fzelles institutionsbesgg i december 2020, hvor Christina Steer
Mygind, som er seniorprojektleder for LaeselLeg i Mary Fonden, og jeg observerede Laeseleg
i en institution, som i en arraekke har arbejdet med Laeseleg. Formalet med observationen
var at diskutere, hvad vi hver isaer haeftede os ved i observationen, og hvordan vores
respektive perspektiver harmonerede henholdsvis adskilte sig fra hinanden — underforstaet
hvad betragtede vi som inspirerende paedagogisk praksis og hvorfor? Pa baggrund af disse
drgftelser blev der udarbejdet observations- og interviewguides samt et informationsbrev til
relevante institutioner, som Mary Fonden udsendte. Der blev ogsa udarbejdet en
informationsvideo med mig, som bl.a. blev lagt pa forskellige sociale medier for pa den
made at skabe opmaerksomhed pa projektet og komme i dialog med relevante institutioner.
Mary Fonden er i teet dialog med mange af de institutioner, som benytter Laeseleg, bl.a.
fordi det paedagogiske personale deltager i LaeselLeg-kurser, og fordi en reekke kommuner
samarbejder med Mary Fonden om andre forskningsprojekter og udviklingen af Leeseleg

version 2.0.

Disse forskellige tiltag afstedkom en raekke henvendelser fra interesserede daginstitutioner.
| kombination hermed kontaktede Christina Staer Mygind i perioden marts-juli 2021
telefonisk institutioner/kommuner som (1) havde relativ omfattende erfaring med Laeseleg
og (2) havde vist stor engagement og nysgerrighed i arbejdet med Laeseleg. Vi var pa udkig
efter daginstitutioner, hvor det psedagogiske personale demonstrerede en dbenhed og
nysgerrighed ift. at udvikle en paedagogisk praksis omkring LaeselLeg, samt hvor det
erfaringsmaessigt blev vurderet, at der var fokus pa bgrns deltagelsesmuligheder og

feellesskaber.
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Udover erfaringen med Laeseleg blev der i udvaelgelsen af institutioner lagt vaegt pa
felgende tre forhold (1) geografisk spredning, (2) inkludering af bade vuggestuer og
barnehaver og (3) sociogkonomisk spredning i forhold til institutionernes beliggenhed. Vi
ved fra forskningen, at bgrns sproglige udvikling bl.a. er knyttet til sociogkonomi (Winter-
Lindqvist et al., 2012). Derfor er det saerlig vigtigt, at kvaliteten af det sproglige laeringsmiljg
er hgj i daginstitutioner, som er beliggende i det man kan kalde socialt belastede omrader,

hvor andelen af bgrn med et relativt lille sprog, alt andet lige er stgrre.

De deltagende institutioner
Pa baggrund af Mary Fondens indledende kontakt til potentielle institutioner endte jeg med

at lave aftaler med 11 daginstitutioner, hvoraf to af dem indgik med bade vuggestuegruppe
og bernehavegruppe — det vil sige i alt 13 stuer. Geografisk set er institutionerne placeret
saledes: to i Jylland, to pa Fyn, to pa Bornholm, to i Kebenhavnsomradet og tre pa Sjaelland.
Aldersmaessigt er institutionerne fordelt pa to vuggestuer for 0-2 arige bgrn og 11
bgrnehaver for 3-5 arige bgrn. Fem ud af 13 stuer var i institutioner, som 13 i relativt
sociogkonomisk belastede omrader. Faelles for de udvalgte daginstitutioner er, at de
antages at have en inspirerende padagogisk praksis for sa vidt angar Leeseleg, hvilket bl.a.
indebaerer, at LaeselLeg ikke er reduceret til et veerktgj, der treekkes frem i formiddagens
paedagogiske aktiviteter, men indgar i en engageret sprogpadagogik, hvor bggerne og deres

universer er integreret i hverdagens paedagogiske virke.

Som jeg vil vende tilbage til interviewede jeg i alt 23 padagoger og padagogiske ledere. Nar
jeg interviewede begge faggrupper, var det primaert for at se om de paedagogiske ledere,
med deres mere overordnede ledelsesmaessige perspektiv, kunne bidrage med inspirerende
viden om institutionens LeeselLeg-praksis. Flere af lederne havde selv indgdende kendskab til
LeeseLeg og kunne pa den made supplere paedagogernes fortallinger om Laeselegs
betydning for bgrns deltagelsesmuligheder og fallesskaber. Flere af lederne havde selv
paedagogisk erfaring med Laeseleg, hvilket der blev relateret til under interviewet. Af den

arsag har jeg valgt i min analyse primeert at omtale lederne som paedagoger.
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Undersggelsens teoretiske grundforstaelse
Denne undersggelse er baseret pa et sociokulturelt perspektiv pa bgrns trivsel og udvikling

og ikke mindst LaeseLeg som padagogisk aktivitet. | dette perspektiv bliver barnet til som
menneske i samspil med andre mennesker og den teoretiske grundantagelse er, at bgrns
trivsel, laering og udvikling, er knyttet til hvordan de bliver mgdt af voksne og andre bgrn fx i
forbindelse med Laeseleg. | den udviklingsforstaelse, som jeg praesenterer her, forstas
leering og udvikling som kvalitative skift i barnets deltagelsesmade og dets sociale position,
snarere end kvantitative eendringer i forskellige psykiske funktioner som fx antallet af aktive
ord i barnets sproglige udvikling (Winter-Lindqvist & Aabro, 2019). Det er bl.a. derfor, at jeg

neden for vil udfolde, hvad jeg mener med bgrns deltagelsesmuligheder.

Bgrns deltagelsesmuligheder og zonen for naermeste udvikling
Et sociokulturelt perspektiv har blik for, at bgrns viden, kompetencer og identitet bliver

konstrueret gennem deres samspil og deltagelse fx i en Leeseleg-aktivitet. LaeselLeg, som
aktivitet, antages at vaere formet af bade fysiske, psykiske, sociale og aestetiske
dimensioner, som er kulturelt bestemt og bl.a. formet af de normer og vaerdier, som hersker
i den enkelte daginstitution. Hver af disse dimensioner kan have betydning for, hvordan
LeeseLeg forlgber som aktivitet, og hvordan bgrnenes deltagelsesmuligheder former sig. Et
sociokulturelt perspektiv skeerper med andre ord blikket for, hvordan bgrn indgar som
deltagere og hvilke muligheder de har for at forme praksis gennem deres deltagelse.
Leeringsteoretikeren Etienne Wenger formulerer det pa fglgende made:
'Set fra et socialt laeringsperspektiv synes det lovende at sgge opfindsomme
mader, hvorpa man kan inddrage bgrnene i meningsfulde praksisser, give dem
adgang til ressourcer, der styrker deres deltagelse, abne deres horisont, sa de
kan pabegynde leeringsbaner, de kan identificere sig med og involvere dem i
handlinger, diskussioner og overvejelser der betyder noget for de feellesskaber
de vaerdsaetter’ (Wenger, 2004: 20).
Citatet illustrerer betydningen af at have blik for barnets deltagelse, og hvordan den
udvikler sig fra gjeblik til gjeblik fx i en daginstitutionssammenhaeng. Barnets deltagelse er
med andre ord en vigtig markgr for det udviklingspotentiale en daginstitution stiller til
radighed for et barn. Inspireret af Vygotskys (1978) teori om zonen for naermeste udvikling
vil jeg i dette projektet vaere optaget af, hvordan bgrn far mulighed for at udvikle og sendre

deres deltagelse fgr, under og efter Laeseleg i lyset af det padagogiske samspil.
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Det er i den forbindelse vigtigt at understrege, at deltagelse ikke handler om, hvor aktivt
eller passivt barnet er, men om at erkende, at den legitime adgang til feellesskabet ikke er
noget, alle bgrn er forundt. Barnet kan i kraft af sine erfaringer &endre og udvikle mader at
deltage pa, bade for sa vidt angar dets handlinger og opfattelser men ogsa dets vurderinger
af egne muligheder og formaen. Deltagelsen er med andre ord med til at forme barnets
identitetsdannelse, og hvem det bliver til som menneske. Det er ogsa en central pointe, at
begrebet deltagelse har et dobbelt fokus, idet begrebet bade kaster lys pa barnets made at
deltage, og pa de betingelser for deltagelse som barnet tilbydes i en konkret

daginstitutionssammenhang. Som figur 2 neden for illustrerer, kan favorable betingelse

Figur 2: Zone for naermeste udvikling

Barnets aktuelle
Fysiske udvikling udviklingstrin

Zonen for
naermeste
Kognitive udvikling udvikling

Udvidet zone som
fglge af favorable
betingelser

Sproglige udvikling

Socioemotionelle udvikling

Kilde: Udarbejdet med inspiration fra Gauvain (2008)

som fx uddannet personale, gode fysiske forhold, sma bgrnegrupper og god normering ggre
at zonen for naermeste udvikling udvides. Vygotsky var som bekendt meget optaget af
forskellen pa, hvad barnet kan pa egen hand — dets aktuelle udviklingstrin og det barnet
formar med stgtte fra en mere kompetent person — dets potentielle udviklingstrin. | forhold
til LaeeseLeg kommer barnets aktuelle udviklingstrin, fx til udtryk i maden det formar at lytte
koncentreret til peedagogen og deltage i dialogen omkring en bog. Her vil paedagogen vaere

optaget af, hvordan han eller hun formar at fange og fastholde barnets opmaerksomhed.
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Nar paedagogen siden hen pa en stgttende made inviterer barnet til selv at genfortalle
historien, kan paedagogen siges at arbejde inden for barnets potentielle udviklingstrin. Som
Brostrom et al. (2012) papeger, er dialogisk lasning netop ofte bygget op omkring Vygotskys
teori om zonen for naermeste udvikling. | min optik giver det mening ogsa at tale om
LeeseLeg som en potentiel favorabel betingelse, der kan g@gre zonen for neermeste udvikling
endnu st@rre, saledes som det indikeres i figur 2. Dette perspektiv indebaerer ogsa den
forstaelse, at der ikke findes en objektiv og universel definition af, hvad der fx konstituerer

den ‘gode Laeseleg-aktivitet'.

En anden central pointe i Vygotskys udviklingsforstaelse er, at bgrns laering og udvikling
finder sted pa to planer: fgrst pa det interpersonelle plan (sociale plan dvs. mellem
mennesker) og siden hen pa det intrapersonelle plan (individuelle plan dvs. i barnet).
Barnets deltagelse i LaeselLeg kan, i dette perspektiv, betragtes som en rejse ind i LeeselLeg
som social og kulturel sammenhaeng. Det betyder bl.a., at LeeselLegs sociale og kulturelle
koder er noget, bgrn skal leere, hvilket i sig selv er en stor opgave, nar man er et lille
menneske. Nar barnet formar at afkode og deltage i LaeselLeg pa nye mader, fx med stgtte
fra en voksen eller i samarbejde med dygtigere kammerater, er det barnets potentielle

udviklingstrin, der pa det intrapersonelle plan er i proces med at blive aktiveret.

| forhold til barnets sproglige udvikling siger Vygotsky, at sprogets primaere funktion er at
sette barnet i stand til at kommunikere. Det er den sociale kontakt og muligheden for at
virke ind pa andre mennesker og de sammenhaange, som barnet indgar i, der er det centrale

omdrejningspunkt for barnets sproglige udvikling — hvad end den er verbal eller nonverbal.

Paedagogisk atmosfaere
En Laeseleg-aktivitet vil, i lighed med institutionens gvrige laeringsmiljg, vaere kendetegnet

ved en sammenvavning af fysiske, psykiske, sociale og aestetiske dimensioner, som pa
forskellig vis virker ind pa, og former bgrn og voksnes oplevelser med Laeseleg. | forsgget pa
at favne disse dimensioner inddrager jeg i analysen begrebet psedagogisk atmosfeere.
Atmosfaeren knytter an til sanserne, fornemmelser og stemningsoplevelser, og bliver derved
en subjektiv oplevelse, som har kraft til at forme og omforme voksen-barn samspillet og
bgrns deltagelsesmuligheder. Den paedagogiske atmosfeaere i et dagtilbud produceres og
medproduceres af mennesker og materialitet, og kan forstas som et forbindelsesbegreb

mellem mennesker indbyrdes, mellem mennesker og ting, samt mennesker og omgivelser

28



(Dupont, 2008: 33). | mine observationer af LaeselLeg-aktiviteter har jeg vaeret optaget af,
hvilken atmosfaere og stemning de gennemsyres af. Ifglge Eva Johansson (2008) kan
atmosfaeren forstas som tilbagevendende traek af attituder, mader at forholde sig pa, og
graden af engagement i bgrns livsverdner, der kommer til udtryk i paedagogens samspil med
bgrnene. Eva Johansson sondrer mellem tre typer atmosfaere, hvor den mest opbyggelige er
den samspillende atmosfaere. | den samspillende atmosfeere er samspillet mellem
paedagogisk personale og bgrn kendetegnet ved en paedagogisk bestraebelse pa at skabe et
gensidigt mgde med barnet baseret pa den voksnes naerveer og lydhgrhed over for barnet.
Ifglge Johansson er en samspillende atmosfaere kendetegnet ved (1) padagogens tiltro til
barnet, (2) paedagogens sensitivitet overfor barnets erfaringer og livsverden samt (3)
padagogens konstruktive billede af barnet. Selv i situationer hvor barnet udfordrer regler,
og havner i konflikter, forsgger peedagogen at skabe et intersubjektivt mgde mellem sit eget
perspektiv og barnets perspektiv (Johansson, 2008). De to andre typer atmosfaere benaevner
Johansson som henholdsvis ustabil atmosfaere, hvor psedagogerne skifter i deres
forholdemade til bgrnene samt den kontrollerende atmosfaere, hvor voksenperspektivet er

dominerende i samspillet med bgrnene (Johansson, 2008).

Det inkluderende samspil og Jeg-Du megder
B@rns samspil med andre bgrn og voksne har som tidligere naevnt, stor betydning for hvor

frugtbare bgrns erfaringer med Laeseleg er, og hvilke deltagelsesmuligheder der skabes i en
LeeselLeg-aktivitet. Den inspirerende LeeseLeg m3, i dette perspektiv, derfor beskrives og
forstas, som noget der skabes i et paedagogiske samspil med bgrnene, hvor forskellige
former for samspil, artefakter og gvrige betingelser understgtter bgrns
deltagelsesmuligheder og feellesskaber. | det lys har jeg valgt at inddrage Martin Buber og
hans begreb om inkluderende samspil (Buber, 1993). Inkluderende samspil forstas i hans
terminologi som et samspil, hvor den voksne tilstraeber at opleve en relationel proces fra
begge sider af relationen — her og nu. | inklusionen treeder barnets perspektiv frem for den
voksne, og der bliver tilstraebt at bygge bro over afstanden mellem de to. Inklusion kan ogsa
opsta ved, at peedagogen medvirker til at bygge bro mellem to bgrn, sa de far mulighed for
at forsta hinandens perspektiv. | Bubers udlagning er inklusion ikke synonym med empati.

Empati betyder at fgle noget i et omfang, hvor essentielle dele af en selv tilsidesattes for at

29



rumme den andens virkelighed. At inkludere betyder at dele en andens verden uden at

miste sin egen (Buber, 1993).

For sa vidt angar selve mgdegjeblikket mellem paedagog og barn, arbejder Buber ud fra den
grundleeggende idé, at der veksles mellem to former for relatering: (1) Jeg — Du eller (2) Jeg
— Det. | en paedagogisk sammenhang betyder det, at paedagogen enten relaterer til barnet
som en levende partner (et subjekt) eller som en ting (et objekt). Ifglge Buber er Jeg-Du-
forhold den primaere, umiddelbare og medfgdte relatering. Nar der i Jeg-Du forholdet
relateres der til barnet som subjekt, kan mellemrummet mellem den voksne og barnet
overskrides i en potentiel sameksisterende og inkluderende dialog. Et Jeg-Det-forhold er
med sin instrumentelle og objektggrende relatering tilleert. Jeg-Det-forholdet opstar bl.a. i
m@det med kulturen og dens regler og normer, som fx hvis psedagogen i en Leeseleg ikke
gor sig aben for bernenes perspektiver og medbestemmelse. @nsker paeedagogen, at
Leeseleg skal forlgbe pa en ganske bestemt made, som han eller hun har bestemt, er det alt
andet lige svaerere at etablere et Jeg-Du mgde med barnet. Buber papeger et centralt
dilemma, som ogsa har paedagogiske implikationer: uden Jeg-Det relatering kan mennesket
ikke fungere i en moderne verden, men i Jeg-Det relateringen er det ikke muligt at genkende
den andens naerveer. Buber beskriver hermed et mellemmenneskeligt og paedagogisk
dilemma, som minder os om, at der er graenser for narvaeret. Samtidig er Bubers forstaelse
interessant, bl.a. fordi den understreger, at inkluderende mgdegjeblikke ikke kan skabes

instrumentelt.

Med disse forskellige begreber og teoretiske forstaelser tilbyder jeg et szerligt blik pa
Laeseleg, et blik hvor det relationelle skrives frem som vaerende betydningsfuldt. Dette blik
har ogsa betydning for hvilket undersggelsesdesign, der er relevant for denne undersggelse,

hvilket naeste afsnit vil handle om.
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Undersggelsesdesign
Jeg er med denne undersggelse optaget af, hvordan Laeseleg far betydning for bgrns

deltagelsesmuligheder og fllesskaber. Pa den baggrund har jeg valgt et kvalitativt
undersggelsesdesign, som er sensitivt over for den konkrete padagogiske kontekst og det

levede paedagogiske samspil, som det udfolder sig fgr, under og efter Laeseleg.

Projektet bevaeger sig derfor pa greensen mellem helt almindelig paedagogisk praksis og sa
dét saerlige, som har med Laeseleg at ggre. Det er bl.a. pa grund af disse krydsflader, at
observationerne bliver kombineret med interviews, hvor det bliver muligt at undersgge,
hvordan det paedagogiske personale oplever, at LaeselLeg abner for bgrns

deltagelsesmuligheder og bgrnefzellesskaber.

Besggene i institutionerne
Min tilstedeveerelse i institutionerne bestod i, at jeg besggte daginstitutionerne over to

dage. Begge dage ankom jeg typisk kl. 9 og fulgte rytmen pa den stue, som var blevet mig
udpeget. Der var, uden undtagelse, planlagt Laeseleg pa den pagaldende stue pa
ferstedagen af mine besg@g. Jeg deltog som observatgr i LeeseLeg-aktiviteten og fulgte
bernegruppens videre faerd bagefter. Nogle gange betgd det, at vi gik pa legepladsen, andre
gange var der aktiviteter og/eller leg pa stuen. Jeg fortsatte mine observationer og fulgte
bade diverse overgange, samlinger og frokost. Efter frokost fulgte jeg overgange til
legepladsen samt bgrnenes leg og aktiviteter om eftermiddagen. Dag to var der typisk ikke
en Laeseleg-aktivitet, sa der observerede jeg det paadagogiske samspil og bgrns leg pa
samme stue som dagen forinden. Nogle steder blev der fulgt op pa gardagens LeeselLeg med
en paedagogisk initieret aktivitet, hvor bgrnene fx skulle male eller tegne med inspiration fra
og reference til den historie, som blev laest dagen fgr. Andre steder var der ikke synlige
referencer til den LaeselLeg-aktivitet, som jeg havde fulgt dagen forinden. De 23 Interviews
med padagoger og ledere fandt hovedsagelig sted dag to efter frokost og udgjorde derved
afslutningen pa mine besgg. Interviewene havde typisk en varighed pa 30-45 min. pr. gang.

Neden for vil jeg redeggre neermere for de to metoder.

Deltagerobservationer som metode
Som metode bygger deltagerobservation pa den grundantagelse, at vi kun kan forsta

menneskelig handling og udvikling gennem undersggelse af interpersonelle interaktion i

konkrete kontekster. Inspireret af Pedersen et al. (2012) er formalet med
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deltagerobservationerne at forsta: ”... en haendelse eller flere haendelsers mening gennem
observation og deltagelse i den eller de kontekster, hvor personer satter disse haendelser i
veerk”. Det er kendetegnende for deltagerobservationer, at de foretages med et szerligt
perspektiv pa en given problemstilling, og at dette perspektiv altid ma medtankes som en
del af deltagerobservationen (Pedersen et al., 2012:17). | mit tilfeelde er det "szerlige
perspektiv” at se, hvordan bgrnene oplever Laeseleg, og den betydning aktiviteterne far for
deres deltagelsesmuligheder og faellesskaber. Det handler om aktivt at vaere nysgerrig pa, at

forsta og leere af det, bgrnene ser ud til at opleve i den konkrete LaeselLeg-aktivitet.

Deltagerobservationer er en anerkendt og udbredt metode til at opna viden om livet i en
daginstitution, viden som kan bidrage til at beskrive og forsta LeeseLeg som et socialt
faanomen, der dbner for deltagelsesmuligheder og bgrnefzellesskaber. Styrken ved
deltagerobservationer som metode er, at den er velegnet til at producere ’holistisk’ analyse
pga. af denne kontekstfglsomhed (Justesen & Mik-Meyer, 2010, p. 108). Jeg er som forsker
til stede her og nu i de sociale situationer, som undersgges, uden dog selv at have en aktiv
rolle under Laeseleg. Bade fgr og efter Laeseleg inkluderede min deltagelse, at bgrnene
opfattede mig som dialogpartner, og som legepartner i enkelte tilfeelde. Med min mimik og
mit kropsprog signalerer jeg tilgaengelighed, samtidig med at bgrnene skulle forst3, at jeg
havde en anden rolle end det paedagogiske personale. Jeg var optaget af at se, hgre og
fornemme, hvad der sker i samspillet mellem voksne og bgrn og mellem bgrnene samtidig
med, at jeg skrev feltnoter. Jeg var optaget af at fortolke betydningen af samspillet
herunder bevaegelser, mimik, udsagn og handlinger. Bade de fysiske og fglelsesmaessige
pavirkninger som bgrn oplever, er sammenvavet med de sociale situationer, som jeg

deltager i, og udggr saledes et vigtigt erfaringsgrundlag for analysearbejdet.

Dette erfaringsgrundlag blev ogsa bragt videre ind i interviewene bade som en reference
men ogsa som en nysgerrighed og undren, som fik betydning for de spgrgsmal, jeg stillede
paedagoger og ledere. | denne undersggelse, hvor fokus er pa, hvordan inspirerende
daginstitutioner arbejder med Laeseleg pa mader, som abner for bgrns
deltagelsesmuligheder og fallesskaber, har der vaeret en saerlig opmaerksomhed pa det Eva
Johansson (2008) benavner den samspillende atmosfeere. Det betyder, at mit fokus under

observationerne har vaeret pa, hvordan paedagogerne dabnede for, at bgrnene blev
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medskabere af LaeselLeg pa mader, som understgtter bgrns faellesskaber og

deltagelsesmuligheder fgr, under og efter Laeseleg.

Semistruktureret interview som metode
| undersggelsen indgar som naevn i alt 23 semistrukturerede interviews med padagoger og

paedagogiske ledere. | dette afsnit vil jeg redeggre for, hvorfor jeg benyttede interviews, og
hvad den metode kan bidrage med. Det semistrukturerede interview er en interviewtype,
hvor der udarbejdes en overordnet interviewguide, som kredser omkring en specifik
problemstilling, hvilket i mit tilfaelde er paadagogernes oplevelse af bgrns
deltagelsesmuligheder og feellesskaber i og omkring LaeselLeg. Udgangspunktet er, at
informanterne skal have mulighed for at fortalle, hvad de oplever som vigtigt og centralt i
deres forstaelse af bgrnenes deltagelsesmuligheder og faellesskaber. Det semistrukturerede
interview giver desuden plads til, at jeg som interviewer har mulighed for at reflektere over
informantens svar, og kan spgrge uddybende til de fortaellinger, der opstar. Det er altsa en
mulighed for at fglge informantens fortzellinger, men samtidig have et overordnet fokus og

en struktur (Kvale & Brinkmann, 2009).

Det er ogsa en central pointe, at interviews egner sig som metode til “(...) at udfolde
mangefacetterede og ofte modsatningsfulde italeszettelser af erfaringer, oplevelser,
orienterings- og tolkningsrammer” (Staunaes & Sgndergaard, 2005: 54). Denne fleksibilitet
har netop veeret vigtig, da interviewene bl.a. har kredset om, hvordan paedagoger balancere
hensynet til forskellige bgrns behov og situation samtidig med, at der er har vaeret en

bredere paedagogisk dagsorden med Lzeseleg.

Det er ogsa vigtigt at pointere, som ogsa Brinkmann & Tanggaard (2010) understreger, at et
forskningsinterviews aldrig er neutralt, og mine spgrgsmal og dialogen var forankret i og

styret af det sociokulturelle perspektiv, som undersggelsen bygger pa — jfr. teoriafsnittet.

Etiske overvejelser - Informeret samtykke og fortrolighed
Sigtet med undersggelsen er, at beskrive en LaeselLeg-praksis som kan inspirere andre

daginstitutioner. Undersggelsen har saledes et normativt sigte og er baseret pa den
forstaelse, at ikke al peedagogisk praksis relateret til dialogisk laesning, ngdvendigvis er lige
frugtbar set fra bgrns perspektiver. | det lys er det szerlig vigtigt, at informanterne og de
deltagende daginstitutioner bliver behgrigt informeret om formalet med og indholdet af

undersggelsen. Det var bl.a. derfor Mary Fonden og jeg forud for besggene udsendte et
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informationsbrev til institutionerne. Jeg benyttede mig desuden af skriftlige informerede
samtykkeerklaeringer, som samtlige informanter blev praesenteret for, og som de alle

underskrev i forbindelse med interviewene®.

Af samtykkeerklaeringen fremgik det desuden, at observationsnoter, lydoptagelser og
transskriptioner vil blive slette efter undersggelsens offentligggrelse, og at bade

institutioner, informanter og b@grn anonymiseres.

Analysestrategi
| arbejdet med at strukturere og organisere undersggelsens empiriske materiale har jeg

valgt at lave en tematisk analyse. En tematisk analyse er en kvalitativ analysemetode, hvis
formal er at identificere, analysere og tydeligggre mgnstre/kategorier og temaer gennem
systematiske kodninger af den genererede empiri (Braun & Clarke, 2006). Pa baggrund af
den tematiske analyse og undersggelsens forskellige deltematikker har jeg valgt at opdele
analyse i fem undertemaer:

e Strukturering og rammesaetning af Laeseleg

e Pazedagogisk atmosfeere og Leeseleg

e Bgrns relationer og feellesskaber omkring bggerne og de universer, som de abner
e Laseleg nar barnet har et relativt lille sprog

e Bgrns medbestemmelse i Leeseleg

Det er vigtigt at understrege, at der forekommer vaesentlige overlap mellem disse fem
deltemaer, og at undersggelsens underlaeggende fokus pa bgrns deltagelsesmuligheder og

faellesskaber er at finde pa tveers af alle temaer.

5 Ifglge Kvale og Brinkmann (2009) indebarer informeret samtykke: ... at forskningsdeltagerne informeres om
undersggelsens overordnede formal og om hovedtrakkene i designet sdvel som om mulige risici og fordele
ved at deltage i forskningsprojektet. Informeret samtykke indebzrer desuden, at man sikrer sig, at de
involverede deltager frivilligt, og informerer dem om deres ret til nar som helst at traekke sig fra
undersggelsen’ (Kvale & Brinkmann, 2009: 89).
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Analyse
Med udgangspunkt i ovennaevnte tematikker vil jeg i det efterfglgende tilbyde en teoretisk

inspireret analyse af undersggelsens fem deltematikker. | det fgrste afsnit vil jeg beskrive
hvordan inspirerende psedagogisk praksis arbejder med strukturering og rammesaetning af

Laeseleg.

Strukturering og rammesatning af Laeseleq
Laeseleg indgdr, som tidligere naevnt, i institutionernes fysiske, psykiske, sociale og

2stetiske leeringsmiljg. Denne sammenveaevethed kommer bl.a. til udtryk i de psedagogiske
rammesatninger og rytmer, som Laeseleg er indlejret i. Overordnet set giver det, pa tveers
af observationer og interviews, mening at beskrive LeeseLegs rammesaetning som enten en
tilrettelagt eller spontan aktivitet med en fast eller flydende struktur. Pa tveers af materialet
ses der en vis sammenhang mellem disse to parametre forstaet pa den made, at strukturen
omkring Laeseleg, alt andet lige, er mere fast, nar der er tale om en planlagt aktivitet, end

nar der er tale om en spontan aktivitet.

Tabel 2: Rammesatning af Laeseleg

Planlagt aktivitet | Spontan aktivitet
Fast stuktur Flydende struktur

| forhold til bgrnenes deltagelsesmuligheder tegner der sig, som jeg vil vende tilbage til
senere i analysen, ikke et entydigt mgnster i forhold til om der er tale om en planlagt eller
spontan Laeseleg-aktivitet. | den inspirerende LeeselLeg-aktivitet abnes der netop for bgrns
deltagelsesmuligheder uafhaengig af, om der er tale om en planlagt eller spontan Laeseleg-
aktivitet med en fast eller flydende struktur. Nedenfor vil jeg beskrive, hvordan disse
forskellige rammesaetninger kan udggre et inspirerende leeringsmiljg for Leeseleg og
hvordan de fysiske, psykiske, sociale og aestetiske dimensioner far betydning i de forskellige
rammesatninger.

Laeseleg som en planlagt aktivitet

Langt st@grstedelen af de observerede Laeseleg-aktiviteter i denne undersggelse falder inden
for kategorien planlagte LeeseLeg-aktiviteter. Fx fortalte en vuggestuepaedagog, at Leeseleg
blev skrevet ind i deres ugeplaner, og at de havde en fast b@rnegruppe, som de arrangerede

Leeseleg for 2-3 gange om ugen (samme bgrn og bog). Flere informanter pegede p3, at
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kontinuiteten i LaeselLeg og det, at man arbejder med den samme bog og det samme tema i
flere uger, har stor vaerdi for bgrnefzellesskaberne. Som en padagog papegede:
Som fglge af kontinuiteten, som jeg bl.a. skaber ved at forteelle dem, hvad vi
skal naeste gang, bliver det bade mere forudsigeligt, men ogsa mere
spaendende for bgrnene. Jeg kan se, at historierne fra bggerne lever, og at

bgrnene selv digter videre pa fortzellingerne i deres lege mellem Laeseleg-
aktiviteterne.

Det ma dog understreges, at hvor ofte der blev afholdt LaeseLeg-aktiviteter i den enkelte
institution varierede en del, og flere institutioner pegede pa, som tidligere naevnt, at
Covid19 pandemien havde forstyrret deres rytme omkring LaeselLeg. Nogle steder benyttede
paedagogerne “skema til handling” for at fa en faelles rammesatning af Laeseleg pa tveers af
personalegruppen, og derved understgtte LaeselLeg som en faelles paedagogisk indsats.
Andre steder var LaeselLeg en aktivitet, som typisk en eller to medarbejdere i huset

engagerede sig i med forskellige bgrnegrupper.

Som hovedregel foregik LaeselLeg-aktiviteten i fysiske rammer, som indbgd til fordybelse og
fokuseret opmaerksomhed. Det var med andre ord rammer, som var skaermet for
forstyrrende lyde og afbrydelser fra andre bgrn og voksne. Nogle gange sad b@rn og voksen
omkring et bord, andre gang pa en madras pa gulvet. En padagog fortalte, at hun var meget
bevidst om, at hun skulle kunne se alle bgrnene i gjnene. | forhold til bgrn, som er lidt

forsigtige, lagde hun stor vaegt pa den fysiske naerhed til bgrnene.

Det er veerd at haefte sig ved, hvordan rum, materialitet, kropslighed og bevaegelse har
indflydelse pa bgrns deltagelse i LaeselLeg. Foregik Laeseleg fx i et rum, som bgrnene ikke
feerdes i til hverdag, var det tydeligt, at b@rnene gerne lige ville udforske rummet naermere
inden Lzeseleg. Det var, ikke overraskende, nemmere at skabe fordybelse og fokuseret
opmaerksomhed, nar bgrnene kendte rummet, og viste hvad det havde at byde pa. | flere
institutioner foregik Laeseleg i en sal, hvilket animerede nogle bgrn til at Ipbe rundt, bl.a.

fordi rummet i andre situationer bliver brugt til fysisk udfoldelse og vilde lege.

| de fleste observationer var der en mere eller mindre glidende overgang fra selve
laesesituationen til en efterfglgende kreativ aktivitet knyttet til bogens univers. En
bgrnehavepaedagog forteeller, at "Mimbo Jimbo laver kunst” er en bog, som hun og bgrnene

har stor glaede af.
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Paedagogen ULLA’ sad med fire bgrnehavebgrn i institutionens sal. Hun havde
dbnet bogen, sd alle kunne se “Mimbo Jimbo lave kunst”. | bogen havde Mimbo
Jimbo heeldt den gule farve ud over hele laerredet. Luise udbrad: “Det er
forbudt, man ma ikke haelde malingen ud”.... “hvorfor det?” spgrger Oskar,
”han heelder jo noget pd gulvet” svarer Luise. De to bgrn diskuterede frem og
tilbage, om det var ok, det Mimbo Jimbo havde gang i. Stemningen er
energifyldt, og paedagogen og de to andre bgrn falger opmaerksomt med.
Pludselig skifter Oskar fokus og spagrger: “hvad sker der, nar man blander rgd

7 n

og gr@n”, ”sa bliver det brunt” svarer Hanna. “Lad os se, hvad der sker for
Mimbo Jimbo, nar han blander farverne,” fortseetter ULLA, og de kigger alle
opmaerksomt pa et billede i bogen, hvor der er maling i en masse farver, ud
over det hele. | bogen bruger Mimbo Jimbo bdde en bil og en tennisbold til at
male med. Barnene kommenterer lystigt pG billederne og historien.

Padagogen havde lzest bogen flere gange, og foreslog bgrnene, at de kunne lave deres eget

feelles maleri. Det ville bgrnene rigtig gerne, og sammen lavede de et to meter stort maleri.
Bagrnene fik forkleeder pa, og begyndte at male pa det store laerred. De malede
med fingrene og fadderne, med bolde og sdgar en bil, der havde veret dyppet i

maling. Stemningen var energifyldt, snakken gik lystigt rundt om bordet. Der
var maling over det hele, barnene var meget engageret — de havde en fest.

Flere af informanterne understreger, at det generelt er meget nemmere for bgrnene at
huske bggerne, nar leesningen efterfglges af aktiviteter relateret til bogens tema. Jo mere
fantasifuldt eller usaedvanligt i forhold til den gaengse praksis jo bedre. Det, at fa lov til at
dyppe en bil og bolde i maling, var immervaek ikke noget, bgrnene var vant til. Pa tveers af
det empiriske materiale er det tydeligt at se, hvordan bggernes fantasifuldhed kan abne for
nye deltagelsesmuligheder og erfaringer, nar det padagogiske personale lader bggernes
universer inspirere de kreative aktiviteter, som fglger efter selve Laeseleg. “Mimbo Jimbo
laver kunst” saetter uvilkarligt en diskussion i gang om, hvad man ma og ikke ma med
maling, hvilket bgrnene med det samme griber, fordi bogen derved spejler de sociale
normer og regler, som bgrnene mgder i institutionen hver eneste dag. Det at fa lejlighed til
at diskutere og forholde sig til regler pa mader, der ggr det muligt ogsa at udfordre og
overskride regler, er et vigtigt skridt for bgrns erfaringer med medbestemmelse (Svinth,

2012).

En anden paedagog fortzller, at det er hende erfaring, at alle Leeseleg bggerne kan danne

udgangspunkt for aktiviteter, der involverer krop og aestetik eller andre af de seks

71 analysen vil den voksnes navn std med STORE bogstaver b&de i gengivelser fra observationerne og
interviewene.
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lereplanstemaerne. Bggerne inspirerer, ifglge hende, ikke kun til at male og tegne eller ga
pa tur uden for institutionen eller pa opdagelse i naturen, det er kun de institutionelle
betingelserne samt personalets fantasi og erfaring, der saetter graensen. | en bgrnehave
gjorde de cykling til et LaeseLeg-tema. Det var interessant at observere, hvordan bogen
”Cykelrytter Madsens uheldige dag”, abnede for bgrns intense diskussioner af, hvad man
ma, og ikke ma i trafikken.
Dagen forinden havde de lzest “Cykelrytter Madsens uheldige dag”. 10
bgrnehavebgrn er nu samlet i salen sammen med to voksne (SUSANNE og
SOREN). ”Jeg havde taenkt mig, at vi skulle lege noget fra bogen Cykelrytter
Madsens uheldige dag” siger SUSANNE. “Kan | huske, hvad det er, han kommer
ud for i bogen?” Spgrger hun. “Han fdr @delagt sine bukser”, siger en pige....
”Og han kommer i fjernsynet” udbryder en dreng ..... “0g sa@ ka@rer han over for
ra@dt og bliver stoppet af politiet” siger en anden dreng. De diskuterer frem og
tilbage, hvem der var politi sidste gang, og gennemgar hvad det egentlig var,
cykelrytter Madsen g@r galt i bogen. Bgrnene opremser alt det, som Madsen
havde gjort galt, de er meget engageret, og diskuterer livligt. SUSANNE siger,
at de skal saette sig pd baenken, og hun spgrger hvem af bgrnene, der kunne
taenke sig at vaere politi. Der udpeges fire politimaend, imens SGREN laver en
“cykelbane” af kegler. SUSANNE fortaeller b@rnene, hvad reglerne for legen er,

og hun starter musikken. Ud af hgjtaleren lyder “jeg er sa glad for min cykel”,
barnene begynder at beveege sig rundt pa banen.

Det er velkendt, at bgger kan abne for og introducere bgrn til vigtige emner af kulturel
betydning og derved veere med til at styrke bgrnene deltagelse ikke kun i institutionen men
ogsa i samfundet og livet uden for institutionen. Cykeltemaet, som strakte sig over flere
uger, er netop et eksempel pa en LaeselLeg-aktivitet med en paedagogisk intention om, med
udgangspunkt i bgrnenes aktuelle udviklingstrin, at udfordre bgrnene pa en passende made
bade fysisk, sprogligt, socialt og kognitivt. Sammen med bgrnene konstrueres zoner for
narmeste udvikling, som understgtter bgrnenes laering og udvikling.

Laeseleg og bgger som en spontan aktivitet

Jeg er i min undersggelse ogsa optaget af at studere, hvordan LeeselLeg og beslegtede
laesesituationer opstar som spontane aktiviteter i Igbet af dagen, og hvilke muligheder for
deltagelse og bgrnefallesskaber det giver. Det var i det hele taget interessant at se, hvordan
fleksibilitet og det at “gribe gjeblikket”, blev fremhavet som en paedagogisk dyd bade i og
uden for Leeseleg. En paedagog forteeller, at hun nogle gange fravaelger de mere
systematiske forlgb med Laeseleg, hvis hun kan maerke, at det ikke lige er der, bgrnene er.

For som hun siger:
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Sad hellere vente for det er ikke nogen forngjelse hverken for de tre bgrn eller
mig, hvis vi mentalt eller falelsesmaessigt er et andet sted.

En anden paedagog fortalte, at de altid havde en plan for, hvad der skulle ske i LaeselLeg,

men at hun og kollegaerne var rigtig gode til at afvige fra planen og gribe nuet. Hun fortalte

om en oplevelse, hvor de havde laest en bog om malkebgtter og andre blomster:
Et par dage efter havde en af de meget stille piger (Liva) en buket meelkebgtter
med i bgrnehaven. Hun virkede trist og stille den dag, og ville ikke have at far
gik. Jeg havde set i tv, at man kan panere maelkebgtter og spise dem og
inspireret af Livas maelkebgtter spurgte jeg, om hun havde lyst til, at vi pravede
det? Det ville hun gerne og jeg besluttede, at det skulle vaere vores aktivitet, i
stedet for det jeg havde planlagt for dagen. En gruppe b@rn og jeg gik pd
legepladsen og plukkede alle de meelkebgtter, som vi overhovedet kunne. Vi gik
pa nettet og fandt en opskrift og sammen lavede vi en dej til maelkebgtterne,
og stegte dem pa panden. Det var Liva, der hele tiden gik foran, og det var
tydeligt hvorfra ideen udsprang. Der lykkedes vi med at Igfte hende frem i
gruppen, og hun fik en erfaring med, at hun godt kan veere den der szetter
dagsordenen. Det var noget af en eéendring, fra da hun kom om morgenen. Det

var ikke planen, at vi skulle arbejde med maelkebgtter den dag, men det gav
bare sG god mening at have fokus pd Liva den dag.

Som casen ovenfor illustrerer, er bgrns deltagelse i en daginstitutionssammenhang en
kompleks proces, der kombinerer handling, samtale, taenkning, fglelse og tilhgrsforhold
(Wenger, 2004). Deltagelsesbegrebet har som implicit praemis, at voksen-barn samspillet
har en rettethed mod, at barnet bliver en del af faellesskabet. Som fglge af paedagogens
sensitive opmaerksomhed, far Liva mulighed for at ggre sig erfaringer med at udvikle sin
made at deltage pa. Ved at abne sig for Livas situation denne morgen og have gje for hendes
maelkebgtter, som hun har plukket pa vej til institutionen, far paedagogen etableret et Jeg-
Du mgde. Paedagogen responderer med andre ord over for Liva pa en made, som ggr det
muligt for Liva at erfare, at hun bliver set og rummet i sin tristhed, men ogsa at hun kan
bidrage til at forme praksis, hvilket bade kan styrke hende selvforstaelse og oplevelsen af at
hore til. Der blev skabt et inkluderende samspil, netop fordi paedagogen som udgangspunkt

bestrabte sig pa at bygge bro til Livas perspektiv.

| en anden institution lagde de stor veegt p3, at alle bgrn fik mulighed for at hgre historierne
fra LeeselLeg. De synes, det var aergerligt, hvis kun 3-4 bgrn fik glaede af historien.
Paedagogen fortalte, at de havde oplevet, at der var bgrn som fx pa tur havde overhgrt at

padagog og Laeseleg-gruppen snakkede om historier, som de andre bgrn ikke kendte.
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Institutionen havde derfor besluttet, at LeeselLeg-bggerne blev laest hgjt for alle bl.a. i
eftermiddagssamlingen, sa alle bgrn kender bogen. Nogle bgrn arbejder med bogen og dens
univers i specifikke LeeseLeg-forlgb, men alle bgrn skal kunne genkende historien, sa bogens

univers kan sprede sig i hele bgrnegruppen.
En paedagog forteeller, hvordan bggerne indgar i eftermiddagsstunden pa legepladsen:

Sa sent som i gar eftermiddag kom en dreng og spurgte, om vi ikke kunne sidde
pa et taeppe uden for og leese en bog. ”Ej hvor var det en god idé, kom lad os
finde nogle taepper”, svarer jeg. “Kan vi sd ikke laese den om “Den keempestore
paere”?” spgrger han, “det kan vi i hvert fald” svarer jeg [peedagogen]. Vi har
godt nok lzest den bog rigtig, rigtig mange gange, men det er jo det bagerne
kan, vaekke genkendelighed og begejstring. Bgrnene fdr jo stadig gje pd noget
nyt. Vi starter med at vaere tre bgrn, som sidder pd taeppet og til sidst er vi
omkring 15. Alle har taget sko og stramper af, der bliver ovenikabet inviteret
nye voksne med til at hgre historien. En pige (Karen) skal tisse, “godt sa” siger
jeg, “vi holder lige en pause imens”. Vi lukkede bogen og sa havde jeg heldigvis
en anden bog, vi kunne sidde og kigge i. Karen blev sd glad, da hun kom tilbage
0g sd, at vi ventede pd hende og ikke bare havde lzest videre.

| casen ovenfor bliver det synligt, hvordan paedagogens abenhed for bgrnenes perspektiver
danner grundlag for frugtbare mgdegjeblikke omkring en bog og et inkluderende samspil
mellem bgrn og voksne. Bade voksne og bgrn er med til at forme og udvikle den
paedagogiske praksis, og denne gensidighed muligggr bade en udvidelse af bgrnenes
deltagelse samt en oplevelse af som barn at have medbestemmelse. En paedagog fra
undersggelsen understreger, at Laeseleg i deres praksis bliver brugt til bevidst at reducere
hierarkiet mellem paedagog og barn - “laeremester” og “elev”. Dette paedagogiske blik for
gensidighed i LaeselLeg opsummerer i mine gjne et af de helt centrale elementer ved den
inspirerende padagogiske praksis omkring LeeseLeg. | tekstboksen neden for er indsat et
citat fra Grethe Kragh-Miillers undersggelse om bgrneperspektiver pa Laeseleg. Citatet viser
hvor forskellige b@rn og voksnes perspektiver kan veere, og hvor vigtigt det er, at
paedagogen bevidstggr sig om disse forskelle. Etablering af gensidighed har grundlaeggende

at ggre med padagogisk abenhed for bgrns perspektiver.
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| samtlige interviews har jeg spurgt Citat fra Grethe Kragh-Miillers undersggelse om

ind til hvilken rolle Laeseleg og bgrns perspektiv pa Laeseleg:

bgger spiller i eftermiddagsstunden ”De fleste sma bgrn forstar ikke, at bgger har en
handling, en pointe og en slutning. Denne

og pa legepladsen. Flere undersggelse understgtter andre undersggelser, der

informanter oplyser, at de bruger viser, at bgrn og voksnes perspektiver pa en bog ofte
er vidt forskellige. Voksne skal derfor vaere

bgger pa legepladsen, fx sidst pa opmarksomme pa alle de sma detaljer og personlige

eftermiddagen, hvor der er f3 bgrn bergringsfelter, bgrnene er optagede af, og ikke kun
kommunikere ud fra den made han/hun selv forstar

tilbage, eller hvis der er et barn, bogen p&. Seerligt ndr bgrnene har sproglige og/eller
andre udviklingsmaessige udfordringer” (Kragh-Mdiiller,

som gar rundt i periferien, uden
2020: 3)

rigtig at veere en del af noget. En

paedagog fortaller:

Det er selvfalgelig ok at ga lidt for sig selv, det skal der ogsa veere plads til. Men
hvis jeg er i tvivl om, det vitterligt er barnets gnske at vaere for sig selv, kan jeg
finde pd at spgrge: “Hey Sarah, skal vi ikke laese en bog?” Bare for at veere pa
den sikre side. Sa kan det vaere, at vi saetter os med en bog. Tit sker der det, at
andre bgrn kommer og skal se, hvad der foregdr. PG den mdde bliver laesningen
et dbent tilbud til de bgrn, som mdske er treette, eller som ikke rigtig har lyst til
at lege.

Nar et barn bliver spurgt, om det har lyst til at laese en bog, viser paadagogen barnet, at det
kan andre og udvikle sin made at deltage pa, hvis det vel at maerke, giver mening for
barnet. Disse erfaringer med at vurdere sine egne muligheder og formaen, er helt central for
barnets trivsel og dets spirende identitetsdannelse, uanset om barnet ender med at takke ja

eller nej til tilbuddet.

Informanterne fortaeller ogsa, at bgger bliver brugt til at andre stemninger og
arousalniveau® hos bgrnene. Under mit besgg i en bgrnehave tumler fire drenge vildt rundt i

et lille stillerum, som ligger i tilknytning til den stue, jeg sidder og observerer i.

Drengene er meget fysiske og hgjlydte, de bevaeger sig flere gange lige pa
kanten af konflikter, de ikke selv kan Igse, bl.a. fordi de med arme og ben gadr
fysisk til hinanden, pG mdader der bade udlgser vrede og frustration, men ogsa
glaede og triumfering. Drengene er opkogte og mosler rundt, og som jeg ser
det, beveeger de sig pa kanten af at veere socialt og falelsesmaessigt udfordret.
HENRIETTE, som er paedagog, stiller sig roligt i dbningen til rummet og spgrger
venligt, om de kunne tzenke sig at leese en bog. “Jaa” svarer de naermest i kor

8 Arousal-niveauet beskriver graden af vadgenhed hos barnet. Ved hgj arousal har barnet svaert ved at finde ro
og kan bl.a. vaere fglsom over for sanseindtryk. Ved lav arousal er barnet roligt, maske endda slgvt.
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og drengene finder lynhurtigt en bog, som HENRIETTE skal leese. Hun seetter sig
midt blandt dem i sofaen i stillerummet og stemningen andrer sig pa et
splitsekund til at vaere harmonisk, afslappet og rolig. Drengene ligger
henslaengt pa kryds og tvaers hen over paedagogen og hinanden, mens de lytter
og sparger ind til bogen.

| ovenstaende fortaelling bliver laesningen brugt til at aendre en situation, der var ved at Igbe
af sporet for drengene. Situationen med drengene og deres vilde leg i stillerummet er et
eksempel p3, at det kan veaere sveert for bgrn at regulere sig selv fglelsesmaessigt og i det
hele taget foretage skift i energi- og arousalniveau. Pa sin vis var drengene klar til at legen
og energien skulle justeres i en mere rolig retning, ellers havde de nappe reageret sa
prompte pa paedagogens forslag. Det er dog f@rst da paedagogen kommer og tilbyder dem
at laese en bog, at det bliver muligt for dem at foretage denne justering. For mig at se er det
interessant at opleve, hvordan padagogen qua sit naervaer og fokuseret opmaerksomhed
med denne spontane laesesituation formar at skabe et skifte fra hgj til lav arousal for nogle
drenge, som nok selv ville have haft sveert ved at komme frugtbart videre fra deres vilde leg

i stillerummet.

Pa tvaers af institutionerne i denne undersggelse vaegtes det relationelle laeringsmiljg
omkring bggerne meget hgjt, det skal vaere hyggeligt og opbyggeligt at laese i en bog eller
deltage i Laeseleg. | casen ovenfor er det tydeligt, at drengene netop forbinder bgger og
laesning med noget rart, og at det er en del af forklaringen p3, at de straks faldt til ro, da

padagogen spurgte om de skulle leese i en bog.

Boger og Laeseleg i overgange — bade som planlagt og spontan aktivitet
Der er ogsa eksempler pa LaeselLeg, som gar pa tveers af de to kategorier planlagte og

spontane aktiviteter. Pa tvaers af flere institutioner sa og hgrte jeg, at bgger blev brugt som
et arousalregulerende padagogisk redskab i forbindelse med institutionslivets mange
overgange. Flere padagoger argumenterede for, at bgger spiller en saerlig rolle i disse
overgangssituationer, da de er med til at skabe rum for ro, fokuseret opmaerksomhed og

bornefaellesskaber.

I nogle institutioner indgik det som fast praksis, at bgrnene selv sidder med bgger bl.a. fra
Leeseleg far eller efter frokost. Neden for viser jeg tre eksempler pa, hvordan det konkret

kom til udtryk i mine observationer:
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Klokken er 11.24 i bgrnehaven, og bgrnene begynder at vende tilbage til stuen.
De skal spise frokost. Fire drenge er kommet ind — de begynder at Igbe rundt.
Paedagogen KAREN kommer ind paG stuen, og beder dem finde hver en bog. De
seetter sig pd en madras med hver deres bog. ”Jeg vil leese med,” siger en dreng
til en anden. To drenge laeser for hinanden, der kommer flere og flere bagrn ind
pd stuen. LENE [paedagogmedhjaelper] daekker bord. KAREN er pG badevaerelset
og s@rger for, at bgrnene far tisset og vasket haender. En dreng ”laeser” for to
andre — side for side, billede for billede, de er meget opslugt af historien. Nu
sidder der 10 bgrn pd gulvet, de snakker deempet indbyrdes, de fleste er i gang
med en bog... Mange af dem sidder to og to. KI. 11.31 er LENE faerdig med at
daekke bord, hun beder bgrnene seette sig op ved bordene.

Rytmen med at lzese i bgger forud for frokosten er velkendt for bgrnene i denne institution,
og understgtter en frugtbar overgang fra garderoben til frokoststunden. Fordi det er en
velkendt aktivitet, kan en enkel handlehenvisning fra paedagogen veere tilstraekkelig til, at
bgger udggr en ressource til fordybelse, dialog og bgrnefellesskaber. Bérnene deltager, selv
om de har forskellige sproglige forudssetninger, hvilket understreger, at mere kompetente
bgrn godt kan bidrage til andre bgrns zone for neermeste udvikling. Det er ogsa veerd at
hafte sig ved, at LaeselLeg er med
til at styrke bgrnenes kendskab til
og interesse for bgger, pa mader
som gar bgger til en ressource pa
andre tidspunkter af dagen end i
selve Laeseleg. | en anden
institution observerede jeg, at

bgger var en padagogisk

ressource, der blev brugt under

Foto: Olafur Gestsson

selve frokosten:

Bagrnene er samlet ved tre borde, de er i fuld gang med at spise frokost. En
dreng (Simon) ved S@RENs bord rejser sig pludselig fra bordet, henter en bog,
og satter sig tilbage ved bordet. Han sparger SOREN, om ikke han vil leese
bogen, det vil han godt. Det er en bog, som handler om trafik — ”Villads fra
Valby”. Alle falger med i fortaellingen, mens de spiser feerdigt. SOREN krydrer
oplaesningen med hyppige sp@rgsmdl til barnene, “kan | se situationer pG
billede her, som er farlige? Er det en god idé at tale i telefon, ngr man er i
trafikken?” Snakken gdr lystigt omkring bordet. Efter 7 minutter siger SOREN,
at bgrnene gerne ma rydde op efter frokosten, og at de er velkomne tilbage
ved bordet, hvis de gerne vil lzese videre i bogen.
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Simons initiativ til, at der skal lseses under frokosten, tages positivt op af peedagogen, hvilket
muligg@r det Martin Buber vil kalde et Jeg-Du mgde mellem Simon og paedagogen. Simon
bliver mgdt som et subjekt, der har medbestemmelse, her er der ingen regel om, at bgrn
ikke ma forlade frokostbordet. Bogen, som bgrnene kender fra Leeseleg, gav stof til dialog

og energifyldte diskussion.

| en anden institution observerede jeg, at tre bgrn, som var faerdige med at spise frokost,
satte sig i en sofa og "laeste” i en bog, til de andre var feerdige. Igen et eksempel pa, at bgger
kan vaere med til at lette overgangen fra en aktivitet til en anden, samtidig med at bgrn far

mulighed for at udvide deres deltagelsesmuligheder og styrke bgrnefeellesskabet.

Det skal bemaerkes, at disse laesestunder f@r og efter frokost i flere institutioner sagtens kan
involvere en voksen, fx i de situationer hvor der er bgrn, der har behov for ekstra stgtte,
eller hvor det at laese i en bog, skal skabe en frugtbar overgang for bgrn, som skal hvile, eller
som i casen neden for skal pa legepladsen.
Kl. er 12.27 og alle har spist. HENRIETTE saetter sig pd den blG madras med en
gruppe bgrn og begynder at lzese en bog, imens gdr en kollega i garderoben
med en gruppe bgrn. Der falder hurtig ro pd tropperne... Max sp@rger, om de
0gsd kan laese gravemaskinebogen? og HENRIETTE beder Johan om at finde

den, han er hurtigt tilbage... HENRIETTE lzeser videre sammen med 6 bgrn til
12.40, hvor det er tid til at komme pad legepladsen.

I nogle institutioner bruges bgger ogsa om morgenen, hvis der er bgrn, som har sveert at
blive afleveret. En paedagog fortalte, at de havde en dreng, som startede hver dag i en sofa
med en bog, nar han skulle afleveres. Det var han tryg ved. Nogle gange var der en voksen
med, andre gange sad han selv. Samme institution bruger ogsa pixibgger til sovebgrnene.

Hvis de ikke kan sove, kan de sidde pa deres madras i soverummet og kigge i en bog.

Pa tvaers af observationerne og interviewene bliver det tydeligt, at institutionernes brug af
beger uden for LeeselLeg i hgj grad har at ggre med netop at skabe en hyggelig og tryg
stemning pa stuen. Der var en faelles opmaerksomhed p3, at nar bgrn fgler sig trygge, bliver
de mere ekspressive og det, at de kan dele deres tanker og undren med hinanden og med

de voksne, udvider deres deltagelsesmuligheder og fallesskaber.
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Sammensatningen af bgrnegruppen og det udviklingsmaessige fokus i LaeselLeg
| dette afsnit vil jeg kigge naeermere pa de argumenter, som padagogerne bruger, nar de

sammensatter bgrnegrupper til Leeseleg, jeg vil ogsa beskrive det udviklingsmaessige fokus,

som paedagogerne har i Laeseleg.

Pa tvaers af institutionerne var det kendetegnende for LaeseLeg som en planlagt aktivitet, at
padagogerne ngje havde udvalgt og sammensat bgrnegruppen ud fra forskellige
padagogiske overvejelser. | den forbindelse kan det naevnes, at det hyppigste antal
deltagende bgrn i en Laeseleg-aktivitet var fire (spaendvidden i mine observationer var fra to
til tolv bgrn). | nogle institutioner var bgrnene fra samme stue i andre deltog bgrnene pa
tveers af stuerne. Nar grupperne blev sammensaet pa tvaers af stuer, betgd det bl.a., at
LeeseLeg var med til at knytte relationer pa tvaers af bgrnegrupper og paedagogisk
personale. En padagog, som havde Leeseleg pa tveers af stuerne, fortalte, at hun oplevede,
at det styrkede hendes relation til bgrnene pa de andre stuer, og at hun jaevnligt blev opsggt

af bgrn fra de andre stuer, som spurgte hende, hvornar de skulle til LeeseLeg igen.

Overvejelser vedrgrende bgrnegruppens sammensatning kan overordnet set opdeles i tre
begrundelser. Pa tveers af interviewene og observationerne traeder det frem, at det primaere
og gennemgaende padagogiske fokus i og med Laeseleg er bgrnenes sproglige udvikling. En
paedagog fortalte, at fordelingen i hendes optik var 60-40 mellem sprog og relation. |
forlengelse heraf fortalte hun, at denne vaegtning sagtens kan justeres. Nogle gange er
fordelingen 70% sprog og 30% naervaer, som hun formulerede det, men det kunne ogsa
veere omvendt, hvis der var behov for at styrke relationen til et specifikt barn. Pa tvaers af
institutionerne, blev der lagt veegt pa, at bgrnene sprogligt set ikke 1a for langt fra hinanden,
og at der ikke skulle vaere for mange bgrn med pr gang. Isaer for bgrn med et relativt lille
sprog var disse overvejelser meget centrale. Det overhovedet at finde mod til og mulighed
for at ytre sig og byde ind i LeeselLeg-aktiviten, fylder saerlig meget for bgrn, som er mere
tilbageholdende bade sprogligt og relationelt. Dette centrale tema, vil jeg vende tilbage til

senere i rapporten.

Den naest hyppigste kategori af begrundelser for bgrnegruppens sammenseaetning, kan
relateres til bgrns emotionelle og sociale udvikling. Her blev bgrnegrupperne til Leeseleg
sammensat ud fra gnsket om at understgtte bgrns oplevelse af tryghed, tillid og selvveerd

samt deres sociale relationer til andre b@rn og voksne. Fglelsen af tillid og tryghed var
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centrale forudsatninger, som blev naevnt af paedagogerne som grundlag for at sikre, at alle
bern kan profitere af LaeseLeg. De fleste informanter pegede med andre ord pa bgrnenes

socioemotionelle udvikling som et fokusomrade, nar de udvalgte bgger til Leeseleg.

I en vuggestue brugte de fx meget bogen “Den lille r@de trold” i Leeseleg.
Bogen handler bl.a. om at saette ord pad forskellige falelser, sG barn kan
genkende egne og andres fdlelser i hverdagen. Forsiden haenger lamineret i
vuggestuens garderobe, og isaer en af de smad drenge kan finde pd at tage det
laminerede billede af den lille rade trold med rundt i huset. Ifglge lederen var
det som, om han fandt tryghed i at ga rundt med billede, det var som om, han
gennem denne bog havde fundet lidt ro i sine sveere falelser.

Eksemplet illustrerer, at positive samtaler om fglelser kan give bgrn mulighed for at opbygge

en slags drejebog til at forsta og forudsige egne og

andres forestillinger, handlinger og intentioner
Dorte Karrebalk

(Brostrom et al., 2012). Ved at ga rundt med et

billede af "Den Lille rgde trold” formaede drengen at
forbinde sig til positive oplevelser fra Laeseleg,
hvilket gav ham trgst her og nu. Casen illustrerer, at

berns relationelle erfaringer bade udggr grundlaget

for deres trivsel her og nu, og forudsaetningen for at

bgrn udvikler sproglige og socioemotionelle Den lille rode trold

kompetencer, som fx det at kunne regulere sine

fglelser, nar man er ked af det.

Det er derfor ikke sa overraskende, at tryghed gar igen som tema pa tvaers af interviewene.
Som en padagog svarer pa mit spgrgsmal om, hvad der er hendes primaere paadagogiske
formal med Laeseleg:
For mig handler det f@grst og fremmest om at skabe et trygt miljg, dernaest at
finde en bog, som vaekker b@grnenes interesse. SG kommer sproget.
Igen og igen blev det fremhaevet, at bgrnene skal kunne relatere sig til og nogle gange ogsa
identificere sig med bggernes universer og figurer. Dette kommer til udtryk pa mange
mader, hvilket denne analyse vil vaere gennemsyret af eksempler pa. Som da en pige under
en Laeseleg baseret pa en Totte-bog teenksomt udtaler: ”Jeg er fire ar, det tror jeg ogsa
Totte er”. | en anden institution peger en pige pa en af figurerne i bogen og udbryder

begejstret: “Hun har sort har lige som mig”.
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Bade i interviewene og observationerne bliver det tydeligt, at det at give plads til svaere
folelser, er et tema som alle institutioner forholder sig til og arbejder med i LaeselLeg. Flere
informanter naevnte, at LeeselLeg bliver brugt til at tage livstag med vanskelige tematikker sa
som skilsmisse eller det at miste et familiemedlem. Bgger, der adresserer svaere temaer, kan
veere med til at dbne for en dialog om, hvordan bgrn selv har det i svaere situationer. En
padagog forteeller, at de havde en pige i bgrnehaven, som igen og igen blev rigtig bange i
regnvejr. De havde meget sveaert ved at trgste hende i situationen, og personalet talte med
foraeldrene om, de oplevede noget tilsvarende. Personalet fandt en bog om regnvejr pa
biblioteket, som de spurgte pigen, om hun ville hgre. Det indvilligede hun i. Bogen, der blev
laest igen og igen, abnede for mange sma samtaler om vejret og regn og langsomt eendrede

pigens adfaerd sig, hun synes ikke laengere at vaere sa bange for regnen.

Andre informanter pegede p3, at de i sammensaetningen af bgrnegruppen, var meget
bevidste om at afstemme gruppen efter, at der skulle vaere plads til et mere stille barn. En
paedagog fortxeller om, hvordan de konkret bruger LeeseLeg i forhold til de forsigtige og stille
bern, som ikke rigtig indgar i legen, og som ikke siger meget i gruppen.
For de barn har vi gode erfaringer med at give de voksne en mere styrende
rolle, hvor vi laver legeuniverser. Her bruger vi fx bogen “Hvad siger sneuglen
Ulla?”, som er en fin historie, som man nemt kan bygge en leg op omkring. Vi

har ogsa aktiviteter, hvor bgrnene er med til at lave ugler, male uglen og tage
billeder af ugler i zoologisk have.

Det var dog ikke alene bgrnenes sproglige og sociale/relationelle kompetencer, der var i
fokus, nar bgrnegruppen skulle sammenszettes. | den tredje kategori af begrundelser for
bgrnegruppens sammensaetning var gnsket med Laeseleg at understgtte bgrnenes
fokuserede og vedvarende opmaerksomhed. En psedagog fortalte, at noget af det, han var
seerlig opmaerksom pa i den forbindelse, var ikke at bladre for hurtigt i bogen. Han uddyber:
Jeg risikerer at miste bgrnenes opmaerksomhed, hvis jeg bladrer i bogen, far de
er feerdig med at kigge pa billederne eller fordgje historien.
Den padagogiske balancering mellem at fastholde b@grnene i forhold til den specifikke
historie og vaere aben over for deres input og indskydelser var et tilbagevendende tema. En
padagog forteeller, at de havde et barn, som var meget impulsstyret, og som havde sveert
ved at deltage i en paedagogisk aktivitet. Fordi bgrnegruppen under Laeseleg var sa lille, blev

det muligt, at Igsne pa den padagogiske kontrol og give ham oplevelsen af, at vaere rummet
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og inkluderet. Det blev nemmere at engagere drengen i Laeseleg, fordi det foregik pa hans
praemisser, og det blev ogsa nemmere at fa gje pa hans ressourcer i den lille gruppe.
Pludselig blev det synligt for de voksne, at drengen godt kunne fordybe sig, og at han har
meget at byde ind med. Paedagogen papeger, at langsommeligheden og gentagelsen spiller
en meget stor rolle. | deres institution kan det godt tage 5-6 uger at komme ordentlig
gennem en bog. Knyttet til gnsket om at understgtte bgrns vedvarende opmaerksomhed var
0gsa gnsket om, at bgrnene gennem Laeseleg fik mulighed for at ggre sig erfaringer med at

vente pa tur og i det hele taget lytte til hinanden, det uddyber jeg yderligere i naeste afsnit.

Paedagogisk atmosfaere og Laeseleg
Pa tvaers af daginstitutionerne i undersggelsen ggr det sig gaeldende, at det sproglige

leeringsmiljg bade er rigt og varieret — bgrnene bades i dialog og kommunikation i og uden
for LeeseLeg. Gennemgaende for mine observationer kan den padagogiske atmosfaere, med
inspiration fra Eva Johanssons sondring, siges at veere en samspillende atmosfaere. | den
samspillende atmosfaere er samspillet mellem paedagog og barn gennemsyret af en
paedagogisk bestraebelse pa at skabe et gensidigt og intersubjektivt mgde. | mine
observationer er samspillet generelt baret af en grundlaeggende abenhed og nysgerrighed i
forhold til bgrnenes perspektiver, hvilket i LaeselLeg bl.a. kommer til udtryk ved, at der
skabes rum for dialog og samspil. Peedagogerne er sensitive og responsive overfor bgrnenes
bidrag og situationen lige nu og her. Pedagogen afstemmer sig efter bgrnene bade i forhold
til flowet i og indholdet af LaeseLeg. Nedenstaende observationen fra en bgrnehave
illustrerer, hvordan en samspillende atmosfaere under Laeseleg er baret af energifyldt og
inkluderende paedagogisk samspil.

Kl. er 10 og VIBEKE er ved at gar klar til LaeeseLeg med Max, Pelle, Johan, Anna og Kaja.
De er alene pd stuen, og VIBEKE samler de ting, der skal indgd i et net. De skal laese
videre i bogen ”“Sneugleungen Ulla”. ..... “Jeg har revet mig” siger Pelle forsigtigt, VIBEKE
vender sig mod han og giver ham et kram, mens hun sagte taler med ham ...... “Jeg
savner min mor,” siger Anna lavmeldt...... “ah kom her og fé en trgstekrammer,” siger
VIBEKE, og vender sig mod Anna..... Forberedelserne er tilendebragt, og de stiller sig i en
rundkreds. “"Hgj som et hus” udbryder VIBEKE energifyldt, og bdde hun og b@drnene
streekker sig, s meget de kan mod loftet.... “Flad som en pandekage” siger VIBEKE, og
hurtigt leegger de sig alle fladt pa gulvet. De bliver liggende péd gulvet et halvt minut, der
er naesten ingen bevaegelser. Derefter seetter de sig langsomt op i en rundkreds. VIBEKE
tager et hvidt taeppe frem fra sit net. “Kan | huske, hvad det er i bogen, der er hvidt og
koldt????” sp@rger hun. “En isflage” siger et barn...... “skal vi ikke lege, at taeppet er en
isflage???” spgrger VIBEKE. Alle fem bgrn saetter sig pd teeppet, de holder godt fast i
hinanden, sa de ikke falder ned af isflagen, de er ngdt til at sidde meget taet, VIBEKE
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tager bogen frem fra nettet, hun taler sagte med en lys og nysgerrig stemme: “"Hvad er
det, der er pa billedet?” sparger hun og viser bgrnene forsiden af bogen. “En unge” sige
Kaja ..... “ja en sneugleunge” svarer VIBEKE. “"Hvad er det, hun hedder?” spgrger VIBEKE.
“Ulla!!!” svarer bagrnene i kor. “Hvad er det, hun har her?”, spgrger VIBEKE, mens hun
basker med armene... “vinger siger et barn”. Bgrnene begynder at baske med armene....
De laegger sig ned pG maven pad taeppet og kigger videre i bogen, som ligger i midten, alle
er meget koncentreret..... VIBEKE begynder at leese bogen .... “Jeg har set en sneugle i
zoologisk have,” udbryder Max. “Har du det,” svarer VIBEKE, “var den stor?”. Samtalen
balger frem og tilbage, VIBEKE laeser videre... bgrnene lytter intenst..... VIBEKE tager en
plysisbjgrn frem fra sit net, bgrnene kigger nysgerrigt pé den..... "Hvor er jeres poter?”
spgrger hun..... Barnene peger ivrigt pa deres fadder, og VIBEKE laeser videre et par
minutter. Aktiviteten har nu varet 20 minutter. Der opstar en smule uro i gruppen,
koncentrationen daler, og VIBEKE tager en stor sten frem fra sit net..... "Pr@gv at meerke
den” siger hun til barnene, som hurtigt falder til ro igen, mens de undersgger stenen.
...”Den er meget tung,” siger et barn.... "Hvordan maerkes den?” spgrger VIBEKE..... “den
er hard,” siger Pelle. ”Ja den er hard... kan | huske, at sneugleungen Ulla lander i den
blgde sne? Jeg har ogsd noget blgdt med,” siger VIBEKE, og tager noget mos frem....
Bgrnene meerker interesseret pd mosen. “Mosen er blgd, men stenen er hdrd” siger
VIBEKE. Aktiviteten fortsaetter nogle minutter endnu, samtalen bglger frem og tilbage. KI.
10.27 begynder de at pakke sammen, nu skal de pd legepladsen...

Inspireret af begrebet om den samspillende atmosfaere illustrerer ovenstaende case,
hvordan Laeseleg kan opleves som en sammenvavning af kropslighed, emotioner,

sanseindtryk og handlinger. Paedagogen bruger bade

Mette Moestrup og Charlotte Pardi

toneleje og intonation til at skabe en engageret og Hvad Sigel'
sneugleungen

indbydende stemning. Igen og igen relaterer
padagogen til bgrnene som subjekter, der er vaerd
at lytte til. Den lydhgrhed, varme og abenhed der
kendetegner den samspillende atmosfaere, traeder i
denne situation frem som et fleksibelt og varieret

paedagogisk samspil, hvor VIBEKE bade har fokus pa ; o

indholdet i aktiviteten, men bestemt ogsa processen.

Den gensidighed og dynamik, der opstar i denne Laeseleg, er i hgj grad drevet af en
samspillende atmosfaere, hvor paedagogen har blik for sit eget bidrag til stemningen og
intensiteten. | forlgbet bliver samspillet og dialogen beveaeget af det, bgrnene er optaget af
her og nu og faellesskabet omkring en historie, som feengsler bgrnene bl.a. fordi paaedagogen
formar at skabe en varieret og aben Laeseleg-aktivitet, som ogsa inddrager krop og

bevaegelighed. Som jeg har vaeret inde pa tidligere, peger den eksisterende forskning pa, at
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abenhed for barnets perspektiv er afggrende vigtig for at dialogen udvikler sig over mange
led. | den forbindelse skal det understrege, at abenheden ikke kun vedrgrer bgrns verbale
ytringer men ogsa abenhed for deres kropssprog og ansigtsmimik. Det, at forsta det enkelte
barns perspektiv, handler, som VIBEKE viser i ovenstaende situation, ogsa om at forsta

bgrns multimodale kommunikation og barnets situation i bredere forstand.

Bagrns relationer og feellesskaber omkring bgger og de universer, som de dbner
| dette afsnit vil jeg undersgge, hvordan bggerne fra LaeselLeg og deres universer, abner for

berns relationer og faellesskaber pa mangfoldige mader.

Pa tvaers af observationerne ser jeg, at bgrn hjeelper, inspirerer og efterligner hinanden og
at de udggr en ressource for hinandens lering og trivsel, samtidig med at deres samspil i

forbindelse med Laeseleg bidrager til at styrke relationer og bgrnefalleskaber.

Som tidligere naevnt har samtlige informanter i denne undersggelse erfaret, at LeeselLeg kan
understgtte bgrns relationsdannelse og venskaber. Flere informanter peger p3, at
udveelgelsen af et tema eller en specifik bog til LeeselLeg kan vaere det paedagogiske greb, de

benyttede sig af, nar de gnskede at understgtte bgrns relationer og faellesskaber.

En paedagog fortzller om, hvordan de nogle gange tager udgangspunkt i et specifikt barns
interesser, nar de udvaelger bgger eller temaer. Hun havde et eksempel pa en
bgrnehavedreng (Mathias), som var meget voldsom, og tit blev misforstaet af de andre
bgrn, som decideret blev bange for ham. Hans position i b@rnegruppen var derfor noget
perifer. Han var meget optaget af dinosaurer, og nogle af de andre bgrn blev bange for hans
lyde og hans lidt voldsomme fremfaerd, nar han legede, at han selv var en dinosaur.

Pzedagogen forteller:

Sa fandt vi en bog, der handlede om dinosaurer, og nu synes Mathias pludselig,
at det var spaendende at deltage i LaeselLeg. Han viste meget om dinosaurer,
hvad de hed, hvor store de var, og hvad de spiste. Vi lavede derfor et projekt,
hvor bgrnene bl.a. skulle lave deres egne dinosaurer. Der kom han rigtig meget
pd banen, for Mathias havde jo en masse viden, som han gladelig delte ud af.
Ogsa det at han fik lov til at lave noget med sine haender og sin krop var rigtig
godt for ham. Det gav de andre bgrn mulighed for at se ham i et nyt lys. Vi talte
om, at der var farlige dinosaurer, men at der ogsa var sgde dinosaurer, som
ikke var sa voldsomme. Det kunne han godt forstd. Det var et laengere forlgb,
og vi erfarede, at han kom mere med i gruppen, han var mindre voldsom, og vi
kunne bedre nd ind til ham. De andre var ikke sG bange for ham mere, for nu
havde han fdet en ny rolle. Flere af de andre drenge synes, at han var lidt sej.
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Som tidligere naevnt bliver bgrn til som mennesker i og gennem relationelle processer. Det
er derfor, at barnets erfaringer med deltagelse ogsa far betydning for barnets udvikling af
tilknytning, selvvaerd og trivsel i bredere forstand (Svinth, 2016). | casen ovenfor kan det
fornemmes, hvordan Mathias position i bgrnefaellesskabet blev eendret, fordi dinosaurer
temaet i LaeselLeg skabte nye deltagelsesmuligheder for Mathias. De andre bgrns syn pa
ham blev sendret i takt med, at han fik mulighed for at vise nye sider af sig selv. De andre
bgrn erfarede, at han havde meget at byde ind med, og at han var god at lege dinosaurlege
med. Casen illustrerer ogsa, hvor vigtigt det er, at forskyde fokus fra det individuelle barn til
barnets deltagelsesmuligheder i daginstitutionen sociale og situerede sammenhang. Her
bliver det tydeligt, at det primaert er maden hvorpa barnet inviteres ind i en meningsfuld
sammenhaeng, og i mindre grad psykologiske essenser eller kognitive strukturer, som far

betydning for barnets deltagelse.

Dette er helt i trad med konklusionen i Kragh-Mller’s (2020) LeeseLeg-undersggelse, hvor
hun finder, at bgger kan vaere med til at understgtte bgrns fglelsesmaessige og sociale
udvikling, bl.a. ved at understgtte udviklingen af empati for andre mennesker — bade
folelsesmaessigt og kognitivt. Som casen ovenfor illustrerer, er det ikke bogen alene, der
skaber forandringen, ogsa padagogens sensitivitet og responsitivtet i forhold til Mathias’

situation og position i bgrnegruppen, er en drivende kraft.

Pa tveers af institutionerne gar det igen, at LaeselLeg bliver brugt til at dbne bgrns gjne for
hinanden og pa den made skabe grundlag for nye legekonstellationer og venskaber. En
paedagog fortalte, hvordan Laeseleg havde styrket relationen mellem en dreng og en pige,
som normalt ikke legede sammen. Pigen blev inviteret med i drengens leg med en bilbane,
som han havde bygget sammen med sin bedste ven pa stuen. Ifglge paedagogen var det
deres feelles oplevelser fra LeeselLeg, der dbnede for denne fzlles leg om eftermiddagen, for

normalt var pigen aldrig med i drengenes leg.

Flere informanter berettede desuden om, at b@rnene generelt var bedre til at samarbejde i
de kreative aktiviteter efter en Laeseleg, end i situationer hvor de ikke havde vaeret sammen
om en bog fgrst. Dette kom bl.a. til udtryk ved, at bgrnene var mere tilbgjelige til at hjelpe

hinanden.
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Pa tvaers af institutioner var der iseer en LaeselLeg-bog, som gik igen, nar der var fokus pa

bgrns samarbejde. Det var Jakob Martin Strids bog

Jawobh Martin Sf:-i(l

i s€ls hus 4,
L S

”Da lille Madsens hus blaeste vaek”. Det er en skgn

2% og rgrende historie om Lille Madsen og hans hus, der
NS ved et tilfaelde bliver bleest op pa en bjergtop. Hele
-»
'w byen gar sammen om at redde ham bl.a. ved at

sende ting og mad op til Lille Madsen via en tovbane,

- som de laver. Historien ender godt, og bade Lille

Madsen og hans hus kommer sikkert ned fra bjerget

igen.

En bgrnehavepaedagog fortalte, at hun valgte bogen, da hun gerne ville arbejde med

samarbejdet i storbgrnegruppen. De var gode til at lege sammen, men det kneb faktisk med

deres indbyrdes samarbejde. Hun forteeller:

Den farste bog jeg valgte var “Da Lille Madsens hus flgj vaek”. Det der med
overhovedet at vaelge, hvad det var smart, at sende op til Madsen pa toppen af
bjerget var mega interessant, for hvad er det relevant at fGd med op pd toppen
af et bjerg? Har man brug for en tennisketcher eller en golfkalle? Hvad kunne |
egentlig selv forestille jer, at | ville savne, hvis | var pd toppen af et bjerg,
spurgte jeg. De var med til at diskutere frem og tilbage og finde relevante ting,
som kunne sendes op til Lille Madsen. Sammen laminerede vi billeder. De
havde en fest med at bygge tovbanen ude pa legepladsen, sa tingene kunne
blive fragtet op til huset pd toppen af bakken. Bgrnene var meget stolte over
resultatet, og de ville rigtig gerne vise de andre bgrn, hvad historien gik ud pg,
og hvad de havde lavet. Jeg tror, det var fordi, vi var sammen om et feelles
projekt, at samarbejdet ikke gik i hdrdknude, men tvaertimod blev en rigtig god
oplevelse for bgrnene.

En anden padagog (SOREN) forteeller, at de havde en dreng (Markus), som blev holdt lidt

uden for bgrnefaellesskabet, fordi han var sprogligt udfordret, og fordi han kun cyklede pa

lgbecykel, og ikke pa en rigtig cykel som de andre drenge. Det inspirerede paedagogen til at

lave et projekt om cykler, hvor de laeste bgger og sa film om cykler, bl.a. hvad man kan pa en

BMX-cykel. Peedagogen spurgte en af de andre bgrn, om ikke Markus matte lane hans cykel,

det matte han godt. De lavede en cykelbane, og da jeg var pa besgg, laerte Markus at cykle.

Markus var mandsopdaekket af SOREN pd cykelbanen. SOREN falger ham med
en hand i ryggen pd de fgrste mange ture. Markus skriger, ndr der er noget, der
ikke gar, som det skal, eller hvis han bliver utryg. Det er bl.a. sveert for ham at
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fa cyklen i gang selv. SBREN lgber utraetteligt ved siden af, og hjaelper Markus,
ndr der er behov for det. Gradvist kan S@REN slippe Markus mere og mere, nu
kigger han pd fra sidelinjen og kommer Markus til undsaetning, ndr han fx gdr i
std. Markus keemper ufortragdent og efter en times tid pa cykelbanen, k@rer
Markus selv helt uden hjzelp. Glaeden og stoltheden lyser ud af ham, han havde
leert at cykle.

Barnets udvikling kan som tidligere naevnt anskues som en rejse ind i sociale og kulturelle
sammenhaeng som fx en daginstitution. | denne udviklingsforstaelse er det de kvalitative
skift i barnets deltagelsesmade og dets sociale position, der er i fokus. | ovenstaende case
bliver det tydeligt at se, hvordan Markus’ udviklingsprocesser er taet knyttet til det
potentiale, som leeringsmiljget rummer. Forskellen pa Markus’ faktiske udviklingsniveau,
forstaet som det han kan pa egen hand, og hans potentielle udviklingsniveau, forstdet som
det han formar med stgtte fra en mere kompetent person, bliver meget tydelig i denne
case. Netop fordi SOREN utraetteligt understgtter Markus inden for hans zone for naermeste
udvikling, formar SOREN at udvide Markus deltagelsesmuligheder betragteligt. Udover at
lere at cykle har Markus ogsa erfaret, at han med hjzelp fra SGREN kan overvinde

frustration og fglelsen af utryghed.

Cykeltemaet gar igen i en anden institution. Her lseser de bogen, ”Lotte kan nemlig cykle” til

Laeseleg. Pedagogen HELLE som har stdet for LeeseLegen, udmaerker sig ved i mine

observationer stort set konstant at veere i dialog med et eller flere bgrn.
HELLE har tegnet en cykel pa et meget stort stykke papir, som hun er ved at
haenge op pd vaeggen i forlengelse af formiddagens Laeseleg. To piger kommer
og kigger pd. “"Min cykel er bordeaux farvet, hvad farve er din?” sp@rger HELLE
en af pigerne.... Samtalen bglger frem og tilbage... De taler om hvordan en
cykel ser ud. Hvor ringeklokken sidder. “Hvor skal lygter og reflekser sidde”
sp@rger HELLE og placerer med vilje lygterne et helt forkert sted. ”Er det her?”
... Pigerne protesterer... stemningen er meget energifyldt, sammen hjaelpes de
ad med at placere de sma billeder af cyklens udstyr pa tegningen. En af de

yngste drenge (Jonathan) fra stuen kommer til og sp@rger med stor
begejstring: “Hvad laver vi?”

Nar paedagoger igen og igen abner for dialog og inkluderende fzaellesskaber, bliver det muligt
for et barn at opleve sig som en del af et faelles ”vi”, til trods for at det haegter sig pa et
igangvaerende samspil. Jonathans spgrgsmal: “hvad laver vi”, kan ses som et billede p3,
hvordan inkluderende faellesskaber bl.a. fra LaeseLeg traekker spor ud i daginstitutionslivet

og i b@grns oplevelse af at vaere en del af et faellesskab.
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Hvordan bgrn giver plads til andre bgrn, og i det hele taget gar sig abne for andres
perspektiv, fylder meget i institutionerne og derfor ogsa i LaeselLeg, netop fordi det
betragtes som ngglen til det at udvikle bgrnefaellesskaber. En psedagog fortalte om en
gruppe bgrnehavepiger pa 6-7 piger, som ofte legede sammen, men som ogsa ofte havde
mange konflikter. Som psedagogen sagde: ”De piger ved godt, hvad de vil, hvilket der
kommer mange konflikter ud af”.
Vi leeste bogen om ”Prinsessen, der ville bestemme alt”, og besluttede sammen
med pigerne at lege historien bagefter. Selvfalgelig ville de alle gerne veere
prinsessen, sd nu havde vi balladen. Vi talte om det, og pragvede flere gange,
det var bestemt ikke nemt, vi prgvede flere veje, sGd som at lade prinsesserollen
gd pa tur og give de @gvrige roller mere karakter og fylde. Det tog faktisk en
madned, for det bar ordentlig frugt, vi mdtte hele tiden arbejde med deres
dbenhed for hinandens perspektiv. Nogle gange mdtte vi tage en timeout for
”hov nu stdr Marie der helt uden for”. Hvad skal vi nu ggre? Vi skulle blive
enige. Vi kabte ogsa et frisgrsaet, og sG havde vi balladen igen, for hvis alle skal
veere frisgrer, hvem skal sa vaere kunden? De blev med tiden bedre til at

forhandle, og de blev ogsd mere rummelige overfor hinanden. Det var bogen
bestemt en katalysator for.

Bgrn er hele tiden i proces med at forhandle positioner og deltagelse, og det er interessant
at se og hgre om, hvordan bgger og Leeseleg kan vaere med til at understgtte disse vigtige
men ogsa komplicerede sociale processer. Den paedagogiske vedholdenhed, fantasifuldhed
og talmodighed det kraever at bidrage konstruktivt til disse processer, er vigtig at holde sig
for gje. Ved at inddrage relevante bgger er det muligt for bgrnene i dialog med psedagogen

at kigge pa en vanskelig problemstilling fra flere sider.

Det var ogsa interessant at hgre, hvordan paedagogerne gennem Lzeseleg netop arbejder
med bgrns abenhed for hinandens perspektiver. Flere af peedagogerne arbejder malrettet
med den made, som bgrn handterer uenighed eller misforstaelser i deres dialog og samspil
med andre bgrn. En af maderne er eksplicit at abne for, at bade bgrn og voksne kan se
meget forskelligt pa en situation. ”Du troede Max skubbede dig med vilje Sarah, og derfor
du blev du vred?” fortaeller en paedagog som eksempel pa, hvordan hun arbejder med at
tydeligggre, at barnets egen oplevelse af en situation ikke ngdvendigvis stemmer overens
med de intentioner og den oplevelse, et andet barn har i samme situation. Paedagogen
bruger bl.a. bogen "Min lille bog om fglelser: Vrede”, hvor den lille rgde trold bliver vred.
Nar de under Laeseleg taler om, hvorfor den lille trold blev vred, er det hele tiden med den
vinkel, at bgrnene godt kan opleve noget meget forskelligt i den samme situation.
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Sprogforsker Ditte Boeg Thomsen viser i sin undersggelse, at bgrns sprog og sociale
forstaelse haenger sammen. Thomsen taler om ’synsvinkelsatninger’ for at beskrive den
sproglige forskel, der er mellem at sige fx ”jeg troede det var min tur” i stedet for at sige
"det er min tur”.” Det at bade voksne og bgrn sprogligt far tydeliggjort, at de taler og
oplever verdenen fra et bestemt perspektiv, abner for, at der kan vaere andre mader at
forsta den situation, vi star i lige nu og her. Paedagogers brug af synsvinkelsaetninger kan
veere en made at tale om situationer, hvor der opstar en misforstaelse eller en uenighed.
Nar bggerne kan inspirere til at tale om konflikter og sveere fglelser, oplever padagogerne,
at det kan vaere nemmere for bgrnene at fa gje pa, at der kan veere forskellige perspektiver
pa en konflikt, og at barnets tanker og fglelser i en situation er med til at forme dets

handlinger.

| en institution, hvor de netop havde haft et LeeseLeg-tema om venskaber, og hvor de talte
meget om, hvad det vil sige at vaere en god ven, kunne paedagogen maerke, at det fik
betydning for, hvordan der blev taget imod en ny pige, som startede i bgrnehaven. De andre
bgrn mgdte hende med langt stgrre interesse og venlighed end normalt, og det var som om
den saerlige opmaerksomhed pa venskaber, blev omsat til en stgrre imgdekommenhed da

den nye pige startede.

Pa tvaers af institutioner er der erfaring med, at LaeseLeg kan vaere med til at abne for nye
positioner og nye erfaringer i bgrnefaellesskabet. En paedagog fortalte, at hun efter at have
laest bogen “De tre musikalske bjgrne” havde taget en tromme med i bgrnehaven, som
bgrnene slog pa.
Det der med at fa lov til at larme pa trommen fik i den grad vaekket en pige
som normalt er meget stille og meget korrekt. Hun hamrede Igs pag trommen,

og det var virkelig sjovt og tankevaekkende at se hende folde sig ud. De andre
barn blev meget overrasket, den side af hende havde de ikke rigtig set far.

| en anden institution havde de laest om en jeeger. En af padagogerne var selv jeeger, og
bdrnene blev meget begejstrede, da hun tog gevir og forskellige skind med i institutionen.
Det var en meget sanselig oplevelse for bgrnene at se, fgle og dufte til skindene og tale om

de forskellige dyr som skindene og gevirerne kom fra.

% Se mere om denne forskning pa https://bupl.dk/paedagogik-og-profession/paedagogisk-forskning/boerns-
sprog-og-sociale-forstaaelse-haenger-sammen
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| en institution havde de rigtig gode erfaringer med, at bgrnene selv tog en bog med
hjemmefra, som blev laest hgjt i institutionen. Det var en made at ggre det pagaeldende barn
mere synligt i faellesskabet, hvilket er en central nggle til opbygning af nye relationer.

Nar Leeseleg inspirerer til nye lege og aktiviteter

Pa tvaers af informanterne blev det fremhaevet, at Laeseleg kan traekke nogle tydelige spor
til legepladsen. Som en paedagog udtaler: “LaeselLeg er en kickstarter til lege”. Det var iseer,
nar institutionerne var opmaerksomme pa at koble materialer og kreative ideer til bggernes

universer, at fortzellingerne levede videre fx pa legepladsen.

Som flere af informanterne papeger, er det ikke

Kim Fupz Aakeson og Niels Bo Bojesen

ngdvendigvis alle bgrn, som bliver fanget af en bog,

og det er heller ikke alle bgrn, som er lige aktive, nar VITELLO

bygger en monsterfeelde

der spgrges ind til billederne, historien og handlingen
under Laeseleg. For nogle bgrn er det vigtigt, at
Leeseleg netop tilbyder noget ekstra og adskillige
informanter understreger vaerdien af, at Laeseleg er
mere end "bare” bogen. En padagog fortzller, at alle
stuer i hendes institution arbejder med at kombinere

LeeseLeg med kreative aktiviteter og lege. Hun navner

som eksempel bogen “Vitello bygger en
monsterfaelde”, som blev laest for at impdekomme en gruppe drenge, som var meget

"levende” og som fyldte meget pa legepladsen.

De synes historien var rigtig spaendende og foreslog, at vi skulle lave vores egen
feelde. Vi har et depotrum, som ligger i forlaengelse af vores feellesrum, og det
var der, vi byggede en faelde af snore, som vi hang pa kryds og tveers. Og
sandelig om der ikke var en voksen, som gik i faelden. Bgrnene var ellevilde og
ved at ga ud af deres gode skind af begejstring. En af drengene fra gruppe
sagde til mig: “LOTTE, endelig sker der noget sjovt”. Drengene tog
efterfalgende legen med sig ud pa legepladsen, hvor de lavede faelder alle
mulige steder - i sandkassen og nede bagved. De andre bgrn i institutionen blev
involveret i legen og den bredte sig pd tveers af barnene som ringe i vandet.

Det er interessant at se, hvordan abenheden for bgrnenes perspektiver far betydning for
deres deltagelsesmuligheder. Drengen som udbrgd, at "nu sker der endelig noget sjovt”, er

ifglge paedagogen, pa ingen made saerlig initiativrig under LeeseLeg, men da det handlede
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om at bygge en feelde, var han helt pa og faktisk den, der var mest aktiv af alle bgrnene. Nu
gav det mening for ham, og han tradte ifglge peedagogen frem pa en anden made end han
plejer. Det er ogsa veerd at haefte sig ved, at psedagogens opmarksomhed pa det der sker i
bgrnegruppen her og nu, og hendes dabenhed i forhold til bgrnenes bidrag illustrerer hvor
kraftfuld paedagogisk fantasifuldhed er. Nar universerne fra bggerne bringes ud i det fysiske

rum, kan de blive en vigtig katalysator for engagement, glaede og samhgrighed.

Det er ogsa vigtigt at holde sig for gje, at LaeseLeg udggr et potentiale, som nogle bgrn har
nemmere ved at udnytte end andre. Ogsa her spiller det paedagogiske personale en central
rolle, sa bgrn der maske ikke er vant til at blive engageret af bggernes universer, far udvidet

deres erfaringer med Laeseleg og ikke mindst deres deltagelsesmuligheder.

Som ogsa Mary Fonden (2019) erfarer i deres undersggelse, imgdekommes bgrns leering i
LeeselLeg-aktiviteter bedst, nar LaeselLeg sker i sammenhange, som opleves meningsfulde for
bgrnene. Maden der paedagogisk leegges til rette for bade laesningen og legen, spiller en stor
rolle for bgrnenes oplevelse af mening og medbestemmelse bade under og efter Laeseleg.
Barnets oplevelse af, at universerne i LeeseLeg er meningsfulde, influerer selvsagt pa det
laerings- og trivselspotentiale som LaeselLeg har for det pagaeldende barn. Pointen er, at
paedagogisk abenhed for, hvordan bgrn kontinuerligt bidrager til forhandling af mening, har
afggrende betydning for bgrns oplevelse af engagement og faellesskab og derved deres
udbytte af Leeseleg. Det fx at dbne for at LaeselLeg ogsa er en fysisk aktivitet, som involverer
krop og bevaegelse, blev af flere informanter fremhasvet som et helt centralt aspekt, hvis

LeeseLeg skal give mening for alle bgrn.

| en af institutionerne var ”"Da lille Madsens hus blaeste vaek” blevet leest med fire drenge i
f@rskolegruppen under Laeseleg. Bgrnene var engagerede og deltagende i aktiviteten, men
det var isaer, da de efterfglgende skulle lave en tovbane pa legepladsen, sa de kunne hjlpe
lille Madsen pa toppen af bjerget, at drengene for alvor foldede sig ud. Med hjzlp fra
paedagogen spandte de et tov ud mellem to legetarne pa legepladsen. Paedagogen havde
lamineret nogle billeder af forskellige ting, madretter og drikkevarer, som bgrnene kunne
sende op til Lille Madsen ved hjalp af nogle klemmer pa tovbanen. Rollelegen handlede
bade om at finde ud af, hvem der var Lille Madsen, og hvem der var hjzlperne fra byen,
som sendte ting og mad op til Madsen. Drengene var meget engageret og forhandlede ivrigt
de forskellige roller og regler for legen. Paedagogen gik til og fra legen, som nogle gange gik

57



lidt i harknude, bl.a. fordi det kunne vaere svaert for drengene, at enes om reglerne som fx
hvis tur det var, og hvordan rollen som Lille Madsen skulle deles mellem dem. Paedagogen
understgttede drengenes indbyrdes relationer samtidig med, at hun hjalp andre bgrn til at

forsta, hvad legen gik ud pa.

Det betpd blandt andet, at de gvrige bgrn fra bgrnehaven langsomt blev involveret i legen,
mens flere fra den oprindelige gruppe af drenge efterhanden trak sig for at kaste sig over

nye lege.

Pa billedet til hgjre er bgrn og en
padagog engageret i at lave Lille
Madsens hus fra bogen ”Da lille
Madsens hus blaeste vaek”. Billedet
stammer fra Stig Brostroms

klumme om Laeseleg fra 201810,

Som naevnt var det en bog, jeg

stgdte pa i flere institutioner. Kun

fantasien satte tilsyneladende
graenser for hvor og hvordan Foto: Privatfoto

tovbanen og Lille Madsens hus kunne konstrueres.

Flere informanter pegede p3, at de ofte selv laver rekvisitter i halen pa LaeselLeg-historierne,
rekvisitter som kan bruges naeste gang, de tager fat i den specifikke bog. Nogle har en
mulepose, andre en kuffert til hver bog med forskellige rekvisitter og sange som passer til
den enkelte bog. En bgrnehavepaedagog fortaeller, at de supplerer deres LeeseLeg-mappe
med billeder af alle de aktiviteter, som de har haft knyttet til bggerne gennem arene, sa
kollegaer kan blive inspireret pa kryds og tvaers. En anden paedagog havde net med bgger,
billeder og rekvisitter i alfabetisk orden som kollegaerne frit kan vaelge fra. Pa den made

bliver det padagogiske repertoire omkring Laeseleg udvidet pa tveers af stuerne.

En paedagog fortaller, at de havde laest en bog om at ga pa opdagelse i naturen, hvilket bl.a.

havde givet anledning til at tale om snegle. To dage efter kom en far og hans datter med en

10 hitps://www.researchgate.net/publication/323756157 Legen i laeselLegy
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vinbjergsnegl, som de havde fundet i haven. Bgrn og voksne lavede nu et hus til sneglen i
bernehaven, og de laeste op pa, hvad den skulle have at spise, hvorefter de gik pa jagt efter
mad til sneglen pa legepladsen. Da weekenden kom, blev den sat ud i naturen igen. En
anden dag var der en pige, som havde en kikkert med hjemmefra. Den legede bgrnene med
og de tegnede og klippede kikkerter til alle bgrnene, sa de selv kunne ga pa opdagelse i

naturen.

Det er vigtigt at pointere, at de aktiviteter og lege, der iveerksaettes fgr og i forleengelse af
Leeseleg, ogsa virker tilbage pa Leeseleg, nar bogen laeses igen. En paedagog fortaeller om
hvordan en aktivitet, hvor LaeselLeg-gruppen lavede pizzaer fgrst pa malervaerkstedet og
siden hen i kpkkenet i halen pa en LeeselLeg-bog, bade var med til at berige feellesskabet,
dialogen og engagementet da de mgdes i LaeseLeg-gruppen igen. Der var mange nye ting at

tale om qua bgrnenes erfaringerne med at lave pizzaer.

| en anden institution hvor de til LeeseLeg havde Afrika som tema, fandt personalet pa at
invitere en af foraeldrene, med afrikansk baggrund, til at komme pa besg@g og lave mad til
bernene. Det var en stor succes, hvor bgrnene kastede sig ud i at spise mad, de ikke havde

prgvet for.

Leeseleg nar barnet har et relativt lille sprog
Det skgnnes at mellem 8 og 15 % af en bgrneargang oplever sproglige udfordringer, der

bringer dem i sprogligt udsatte positioner (EVA, 2018). Bgrn kan bl.a. komme i sprogligt
udsatte positioner ved at vaere sprogligt forsinkede pa grund af inputrelateret
sprogforsinkelse, dvs. barnet modtager for fa sproglige input (Thomsen, 2015). Som fglge af
dette, var jeg i mine interviews og under observationerne meget optaget af at hgre
paedagoger og ledere beskrive, hvordan Laeseleg, og de universer der abnes, kan knytte
band og venskaber for bgrn med et relativt lille verbalt sprog. Som tidligere naevnt, har jeg
isaer haft fokus pa to grupper af bgrn med et relativt lille sprog: (1) b@rn, hvis sproglige
udvikling, af den ene eller anden &rsag, diverger fra deres jeevnaldrende?! og (2)
vuggestuebgrn, som qua deres alder har et relativt begraenset verbalt sprog. Feelles for disse

to grupper er, at Laeseleg kan veere med til at inspirere og engagere bgrn til kommunikation

11 0gsd i forhold til sprog udvikler bgrn sig meget forskelligt, og man skal vaere varsom med ikke at operere
med for snaevert et syn pa, hvornar barnets sproglige udvikling er “inden for” eller "uden for” normalomradet.
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og dialog pa mange mader og derved vaere en relationel dgrabner ogsa for bgrn med et

relativt lille sprog.

Pa tveers af alle informanter bliver der givet udtryk for, at de oplever et sarligt ansvar for
barn med et relativt lille sprog, netop fordi det kan bringe et barn i en udsat position, hvis
det er sprogligt udfordret. Tidligere forskning viser, at forskelle i sociale positioner,
relationen til paeedagogen og bgrns sproglige udvikling, far betydning for det enkelte barns
deltagelsesmuligheder og derved for dets erfaringer, trivsel og tilblivelse (Svinth, 2012).
Ogsa Palludan (2005) fandt i sin undersggelse, at paedagogers dialoger med bgrn varierer alt
efter, om der var tale om et majoritets- eller minoritetsbarn. De tosprogede bgrn oplevede
mindre dialog, og de blev talt til i det Palludan kalder en undervisningstone, fremfor at blive
talt med i det Palludan benavner en udvekslingstone, hvilket var den samtaleform som

majoritetsbgrnene primaert blev mgdt med (Palludan, 2005).
En paedagog i en bgrnehave med mange tosprogede bgrn, var meget tydelig pa dette punkt:

Sprog er adgang til feellesskaber. Hvis vi kan tage udgangspunkt i bagernes
verden og lege det, de handler om, kan vi lege b@rnene ind i nye faellesskaber,
hvor bgrn far gje pd hinanden, ogséd selv om de normalt aldrig ville lege
sammen.

En vuggestuepaedagog beskriver, hvordan Ahmed, et tosproget barn pa 2% ar med kun tre-
fire tydelige danske ord i sit ordforrad, bruger en pegebog til at komme i kontakt med
Sebastian (en jeevnaldrende dreng), som Ahmed ser meget op til, og som han somme tider

er til LaeseLeg med. Paedagogen forteller:

Ahmed er meget glad for Sebastian, men han har generelt rigtig sveert ved at
interagere med de andre bgrn, fordi hans ordforrdd er sa begraenset. Det
pdvirker rigtig meget Ahmeds relationer til de andre bgrn, det er tydeligt, at
han gerne vil kontakten, men det er svaert for ham. Han har en pegebog i
hdnden, og trisser lidt rundt for sig selv. Sebastian sidder ved bordet, han
laegger puslespil. Ahmed prgver at komme i kontakt med Sebastian ved at puffe
lidt til ham bagfra, det er som om, Ahmed gerne vil vise ham bogen. Sebastian
reagerer ikke rigtig, han er fordybet i puslespillet. Ahmed puffer ham lidt
hdrdere med albuen, hvilket g@r Sebastian ked af det, han udbryder “ejj” og
begynder at graede lidt. Fgrst der ser Sebastian, at det er Ahmed, der puffer til
ham, de kigger kortvarigt pd hinanden, Sebastian smiler. Ahmed dbner resolut
pegebogen og begynder at pege insisterende pad billedet af en traktor, mens
han kigger pd Sebastian. Sebastian kigger pd Ahmed og siger “traktor”. Ahmed
smiler og bliver stdende. Sebastian fanger hans intention, og side for side
gennemgdr de sammen hele bogen. Ahmed peger, og Sebastian udtaler alle
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ordene. Det var en meget rgrende oplevelse at vaere vidne til, hvordan de to
drenge byggede pad deres venskab, og hvordan bogen blev deres falles
omdrejningspunkt.

Casen illustrerer, at Ahmeds deltagelsesmuligheder er sammenvaevet med den made, han
bliver mgdt pa fra gjeblik til gjeblik af andre bgrn og voksne. Var Sebastian blevet irriteret
over at blive prikket i ryggen, eller havde han misforstdet Ahmeds intention, havde

situationen naeppe udviklet sig, som den gjorde.

Cases viser ogsa, som Vygotsky (1978) papeger, er barnets udvikling er et resultat af
samspillet mellem individets psyke, biologiske modning og interaktionen med omgivelserne.
For bgrn med et lille sprog kan det at interagere med andre bgrn vaere en kempe
udfordring, som bade kan fgre til frustration og konflikter, og til at barnet traekker sig fra
feellesskabet. | fortzellingen oven for bliver bogen det feelles tredje, som drengene mgdes
om ogsa uden for LaeseLeg. Som paedagogen papeger i interviewet, kan det veere sveert for
bgrn, som kun har et lille sprog at danne venskaber. Men nar bgrnene, som i tilfaeldet her,
har positive relationelle oplevelser at traekke p3, bl.a. fra Laeseleg, er det lettere for
Sebastian at tolke Ahmeds kontaktforsgg i et positivt lys, ogsa selv om han for en kort stund

foler sig generet af Ahmeds puffen.

Bernstorff (2021) finder i sin undersggelse, at det verbale sprogs betydning som
adgangsgivende til deltagelse i legefeellesskaber fremstar underordnet bgrnenes relationelle
tilgange til hinanden. Noget tilsvarende ma siges at vaere tilfaeldet for Ahmed og Sebastian i
denne situation. Her bliver det deres relationelle erfaringer fra tidligere, der danner vej for
deres samspil om bogen. Dog ma det tilfgjes, at bgrns relationer, alt anden lige, nemmest

udvikles, ndr bgrnene ogsa har en sproglig kommunikation at traekke pa.

| en anden institution arbejdes der rigtig meget med bgrns motoriske udvikling. Deres
erfaringer er, at nar bgrn med et relativt lille sprog, far mulighed for at bruge deres krop,
kan de deltage pa lige fod med andre bgrn, hvilket er en vigtig erfaring at have med sig, nar
det kan veaere svaert at kommunikere verbalt. Som paedagogen formulerer det:

Alle bgrn er meget afhaengige af, at vi far skabt nogle rammer, hvor de kan
veere med, selv om sproget er begraenset.

61



Paedagogens pointe er vigtigt, for som Van der Wilts (2016) forskning om sammenhaengen
mellem sproglige udfordringer og kammeratskaber viser, kan et utilstraekkeligt sprog veere

den underliggende arsag til et barns vanskeligheder med at indga i feellesskabet.

Der er blandt informanterne en bred erkendelse af, at bgrn med et relativt lille sprog er
serlig afhaengige af, at daginstitutionsbetingelserne (normeringer, gruppestgrrelse,
faglighed med mere) muligggr, at det psedagogiske personale igen og igen kan vaere
tilgaengelige som dialog- og samtalepartner. Fra observationerne er det tydeligt, at
daginstitutioner divergerer pa dette punkt, men at nogle institutioner har det som
gennemgribende daginstitutionskultur, at alle bgrn skal bades i engageret dialog baseret pa

stor dbenhed for bgrns perspektiver og interesser.

En leder i en institution, hvor der er ca. 15 forskellige modersmal og op til 70% bgrn med en
anden etnisk baggrund, fortzeller, at de er meget bevist om at understgtte bgrns interesser
og engagementer, ogsa selv om det kan vaere svaert sprogligt at forsta et barn. Som hun

forteeller:

Ndr du fx meerker, at et barn har stor energi pa at fortzelle noget, er det meget
vigtigt, at man som paedagog altid sp@rger nysgerrigt ind. Vi havde en dreng
(Ali) i barnehaven med et meget lille sprog, som kom en dag og “snakkede” Igs,
han havde virkelig noget pa hjertet, som han gerne ville dele. Han fortalte at
han havde vaeret “under jorden”, og der havde veeret “nogle robotter”, men
sandt at sige forstod vi ikke meget af, hvad han sagde. Jeg spurgte moren om
eftermiddagen, hvad det var Ali havde oplevet, og hun fortalte, at de havde
kart i metro og at hun havde fortalt ham, at det var en robot og ikke et
menneske, der styrede toget. Jeg gik pd nettet og fandt billeder af metroen, og
naeste dag hev jeg fat i Ali og vi satte os sammen med en Ipad, og sd pa billeder
af metroen. Jeg ville gerne vise ham, at jeg @nsker at dele hans oplevelse og
hans engement. Vi talte om metrotoget og hvordan det blev styret. Jeg synes,
vi skylder b@grnene at vende tilbage, nar de udtrykker deres begejstring og
gerne vil fortaelle noget, de har oplevet. Det at gribe fat i en bog eller Ipad, kan
give barnet en oplevelse af at blive set og mgdt.

Bjgrnestad & Samuelsson (2012) fastslar i deres gennemgang af forskningen, at
interaktionen mellem det padagogiske personale og det enkelte barn er afggrende vigtigt i

forhold til barnets positive udvikling i en daginstitution'2. | den forbindelse fremhaever de

12 Se ogsa Christoffersen, Hgjen-Sgrensen og Laugesen (2014) og Danmarks Evalueringsinstitut 2017 for
yderligere understregning af denne centrale pointe. Link til sidstnavnte rapport ses her:
file:///C:/Users/au230719/Downloads/Kort om Samspil og relationer.pdf
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specifikt indfglingsevnen hos det padagogiske personale, men ogsa, at personalet er
opmarksomt og lydhgrt. Ovenstaende case illustrerer netop betydningen af disse
parametre og far synliggjort, hvordan Alis deltagelsesmuligheder udvides som fglge af
lederens indfglingsevne og opmaerksomhed. Lederens nysgerrighed og vedholdenhed giver
Ali en oplevelse af, at hans bidrag betyder noget, og at han er vaerd at lytte til, selv om det

kan vaere sveert at udtrykke sig med ord.

Det at etablere en rytme og forudsigelighed omkring LeeseLeg bliver i interviewene
fremhaavet som et helt centralt aspekt iseer for bgrn med et lille sprog. En psedagog fortalte,
at de havde et tosproget barn (Karim), som var meget tilbageholdende og forsigtig. Han
brgd sig ikke om at tale, nar andre bgrn lyttede. Nar Karim manglede et ord, bgjede han
hovedet, og kigge bekymret ned for sig, som om han taenkte “ah nej hvad skal jeg nu sige”.
Men i LaeselLeg oplevede han, at det ikke var farligt at lgbe t@r for ord. Han var tydeligvis
mere tryg i den lille gruppe.
For at Karim ikke skal fale sig udstillet i de situationer, begyndt jeg at sige til
ham, at han kan bruge en “liviine” og sp@rge de andre bgrn om hjaelp, hvis han
var i tvivl. Han spurgte isaer en specifik dreng, som han var seerlig tryg ved om
hjaelp. Det var til stor glaede for begge barn. Drengen som hjalp, blev rigtig stolt
over at kunne hjaelpe. Du kunne se det i hans ansigt, det lyste helt op. Karim var
0gsd rigtig glad for at fa mulighed for at udtrykke sig. Jeg roste b@rnene
bagefter og mindende dem om, at de skulle vaere stolte af, at de var sa gode til
at hjeelpe hinanden. Det er meget interessant, for deres hjeelpsomhed spredte
sig fra Laeseleg til nu ogsd at gaelde andre situationer og andre bgrn. Hvis fx et
barn ikke kan fa sin cykel op pa hgjen, eller hvis der stdr et barn og graeder,
som de har veeret til LeeseLeg med, vil de enten hjzelpe eller trgste
vedkommende selv eller hente en voksen. De er blevet meget mere
opmarksomme pa hinanden, ogsa selv om de normalt ikke leger sammen uden

for Leeseleg, men fordi de er til LaeseLeg sammen, er der knyttet nogle stzerke
band mellem bgrnene.

Ogsa her traeder det frem, hvordan bgrns trivsel og deltagelse kan anskues som
samskabende processer, samt hvordan det padagogiske personale — nar det er sensitivt og
responsivt i forhold til bgrns behov, engagementer og situation — kan udvide bgrns
deltagelse og skabe inkluderende fzellesskaber. Forskning viser da ogsa, at der er en
sammenhang mellem bgrns mistrivsel og det, at de voksne ikke understgtter og
videreudvikler samspillet mellem bgrnene og/eller samspillet mellem det paedagogiske

personale og bgrnene (Bratterud et al., 2012). | casen ovenfor ses det tydeligt, hvilken
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betydning det far, at psedagogen er sensitiv overfor Karims situation, og at hun formar at

skabe den tryghed, der er ngglen til hans deltagelse og feellesskab med de andre bgrn.

Tryghed gar, som tidligere naevnt, igen som et centralt tema pa tveers af alle interviewene,
isaer nar talen falder pa bgrn, som har et relativt lille sprog. Nogle gange ved personalet, at
barnet taler lystigt hjemme, isaer i de situationer tyder det pa, at det maske er en
manglende oplevelse af tryghed, der ligger bag barnets manglende sproglige udfoldelse.
Dette skinner fx igennem i fortzellingen fra en paedagog, som lavede Laeseleg for en pige
(Alma), som “aldrig sagde noget”, og som "altid legede for sig selv”.
Da Alma deltog i Laeseleg f@drste gang, var hun hel tavs. Anden gang var hun
0gsd tavs men smilende. Tredje gang indvilligede hun i at svare pa sp@rgsmal.
Hun kiggede oven i kabet pa de andre imens. Alma fik rigtig hurtig mere mod,
og det var som om, at hun erfarede, at de andre bgrn ikke var farlige.
Langsomt begyndte hun at lege med dem. | dag kan vi se, at et par af de bgrn
hun startede i LaeseLeg med, er blevet hendes bedste venner. Der skete sd
meget med hende. Ngglen var, tror jeg, at der blev skabt tryghed i og med, at
de var sa fa bgrn sammen, og at det var ok lige at se det hele lidt an. Ndr der
kun er fem bgrn til Laeseleg, er det pludselig ikke sd farligt at byde ind. Alt er

tilladt og man har den voksnes fulde opmaerksomhed, hvilket ogséd giver
tryghed. Jeg kan give dem sG meget, ndr ikke der er flere bgrn.

Det er velkendt, at bgrn bruger sensitive og responsive voksne som ”“en sikker base”, hvorfra
de kan udforske verden og vende tilbage, nar de har behov for at tanke op eller sgge
tryghed. Nar bgrns psykiske trivsel og szerligt deres tryghed i de tidlige relationer er sa vigtig,
er det fordi, bgrns erfaringer pa dette omrade har stor betydning for de forventninger,
bgrnene implicit eller eksplicit g@r sig i forhold til fremtidige sociale relationer (Stern, 2000).
Paedagogens sans for at skabe den forngdne tryghed for barnet, sa det tgr abne sig for
bernefaellesskabet, er derfor alfa og omega — ogsa under Laeseleg. Nar psedagoger, som i
casen her, seetter sig for at udvide et barns deltagelsesmuligheder og bgrnefaellesskaber fx
via Laeseleg, bliver det synligt, hvor lidt der nogle gange skal til, for at et barn kan fa
mulighed for at opleve sig set og inkluderet. Casen viser netop hvordan, paedagogiske
processer og samspillet mellem voksne og bgrn far betydning for bgrns erfaringer og
deltagelsesmuligheder, og i sidste ende for deres trivsel, laering og udvikling. Nar
paedagogen udtaler at ”alt er tilladt”, viser hun ogsa at paedagogisk abenhed og fleksibilitet
gar hand i hand med gget deltagelsesmuligheder for bgrnene. At der er meget pa spil for et

barn som Alma, ved vi desveaerre kun al for godt fra den eksisterende forskning, som viser, at
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bérn med et relativt lille sprog er mere tilbgjelige til at lege alene end bgrn med bedre
sproglige kompetencer (Stangeland, 2017). Bgrn med et lille sprog har, med andre ord,

tilbgjelighed til at traekke sig fra det sociale samspil med andre bgrn.

Ambitionen om at give barnet en oplevelse af at blive set og anerkendt, gar igen i mange af
interviewene, ikke mindst i forhold til bgrn i udsatte positioner, og bgrn med et relativt lille
sprog. Her betyder det at give plads og taletid rigtig meget. Flere informanter understreger,
at det kraever en hgj grad af peedagogisk bevidsthed, at sikre taletid til bgrn som er mere
tilbageholdende, eller som har et relativt lille sprog. En padagog forteeller:

Vi havde en meget stille pige, som kun talte, ndr vi havde vikar, men ikke til det
faste personale. Vi undrede os meget over, hvad det kunne skyldes, og vi
pravede at tage hende med i Laeseleg. Det blev gbningen for hende, for nu
begyndte hun at tale. Vi fandt frem til, at det nok var for overvaeldende for
hende at tale pa stuen, der var for mange bgrn. Laeseleg gruppen kunne hun til
gengeaeld godt overskue, og sa begyndte hun ellers at fortaelle om sin familie, og
om at hendes mormor og morfar var skilt.

Ogsa her traeder paedagogernes nysgerrighed og dbenhed for barnets perspektiv frem som
en paedagogisk drivkreeft, der kan understgtte udvidelse af deltagelsesmuligheder og

bornefaellesskaber.

Pa tveers af interviewene fortzeller informanterne om, at tilbageholdende bgrn som normalt
ikke siger szerlig meget, ofte begynder at tale, nar de kommer til Laeseleg. Faelles for disse
bgrn er, som en padagog papeger, at de har relativ lang latenstid, bl.a. fordi det tager tid at

finde ordene frem, hvilket der sjeeldent er tid til at vente pa i den store bgrnegruppe.

Igen bliver det en central pointe, at bgrn ikke har lige forudsaetninger for at deltage i
Leeseleg, og at de derfor ikke gor sig identiske erfaringer, blot fordi de deltager i den samme

aktivitet.

En paedagog papeger, at det ogsa kan vaere relevant at bevidstggre sig om, at det kan vaere
ngdvendigt at bremse nogle bgrn i, hvornar de taler.
Alle mad tale, men der er meget turtagning i LaeselLeg, og noget af det bgrnene

leerer er, at de skal vente, sG kammeraterne ogsd har mulighed for at komme til
orde.

Hun papeger videre, at det kommer ret naturligt, nar de sidder med en bog, men at det kan

veere sveert at styre tiden. Ifglge paadagogen er hendes fokus derfor ikke pa at leese bogen
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faerdig, men pa at give bgrnene mulighed for at engagere sig og komme til orden. Vi laeser
jo bare bogen feerdig dagen efter” tilfgjer hun. Pa tveers af interviewene var der en stor
bevidsthed om at gribe de tilbageholdende bgrns initiativer mere, end de bgrn som i

forvejen har stor erfaring med at byde ind.

| forlengelse heraf kan det tilfgjes, som en paedagog fra undersggelsen minder om, at bgrns
udbytte af Laeseleg ikke altid kommer til udtryk i et synligt engagement her og nu. Hun
fortalte, at de nogle gange kan sidde med bgrn, som virker ret fravaerende under selve
Leeseleg, og som naesten ingenting siger. Men bagefter nar de fx gar ned til sgen, og leder
efter de dyr og insekter, som indgik i bogen til LeeseLeg — sa kommer ordene og det synlige

engagement.

Flere informanter peger pa vaerdien af at indteenke modersmalet i LeeseLeg. En paedagog
fortalte, at de i deres institution har bgger, hvor teksten star pa to sprog. Selv om hverken
bgrnene eller den voksne kan lzese teksten, giver det alligevel anledning til at kigge pa de
forskellige skrifttyper samtidig med, at bgrnene oplever, at der er fokus pa og abenhed
overfor den kulturelle mangfoldighed, som bgrnegruppe rummer. To institutioner havde
beger pa bl.a. kurdisk og tyrkisk, som foraeldrene kunne lane med hjem. | institutionen laeste
de den danske udgave, mens foreldrene hjemme laeste bogen pa modersmalet. Det havde

begge institutioner stor succes med.

Det at indtaenke bgrnegruppens etniske sammensatning er ogsa relevant i forhold til valg af
boger til LeeseLeg. Som flere informanter navner, skal det enkelte barn kunne identificere
sig med figurerne i bogen, eller noget i handlingen. | mine observationer ser jeg flere gange,
hvordan bgrn sgger identifikation med figurer i bggerne. Som tidligere naevnt haefter en
pige sig ved, at der er en figur i bogen, som de laeser til LeeseLeg, der har sort har som
hende. Et andet eksempel er Johan (halv polsk/halv dansk) som spgrger paadagogen om
drengen i bogen, som de laeser, er polsk eller dansk. | begge tilfeelde kan det veere relevant,
at paedagogen stopper op og undersgger, hvad bgrnene har pa hjertet. Neden for er der et
eksempel p3a, hvordan en LaeselLeg-aktivitet kan bglge frem og tilbage mellem paedagog og
bgrn, og mellem bogens tema og andet, der optager bgrnene lige her og nu.

Kl. 9.30 samler CAROLINE en gruppe barnehavebgrn til LaeselLeg. De fire bgrn

har alle dansk som andetsprog, de laeser “Jeg ku’ godt aede et barn”. Den
handler om en lille krokodille, som er virkelig traet af at skulle spise bananer
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hele tiden. De startede pG bogen i sidste uge. B@rnene sidder pa gulvet i
puderummet. CAROLINE starter med at laese for- og bagside ord for ord. Hun
laeser ogsa de farste to sider. SG udbryder Hamit: “Jeg har en krokodille
hjemme”. CAROLINE stopper og spaerrer gjnene op “en agte?” spgrger hun.
“puha” sukker hun. “Jeg har en hund” tilfgjer Achmed, CAROLINE lytter og
lader samtalen f@lge bagrnenes input. Hun bruger stemmefa@ring og intonation
til at understgtte bgrnenes interesse og engagement. Bgrnene er i fysisk
bevaegelse, et par af dem gdr lidt frem og tilbage. CAROLINE er meget
rummelige, der er ingen iretteseettelser. “Se jeg kan gare sadan her” siger
Alexander og gdr i split, ”ja det kan du” siger CAROLINE og lzeser lidt videre. |
historien kommer krokodillen ned til floden, hvor der sidder en pige. “Hun har
samme hdr som mig” udbryder Anina begejstret og peger pad billedet.... “Jaaa”
svarer CAROLINE med samme begejstring og laeser historien feerdig. Sammen
gadr de ind og tegner krokodiller og bananer i lokalet ved siden af. Bgrnene er
meget koncentrerede, og snakken gar lystigt rundt om bordet. Pa et tidspunkt
synger de, “Hvis du ser en krokodille i dit badekar”.

CAROLINES sensibilitet og lydhgrhed overfor bgrnenes ytringer og engagementer udggr en
vaesentlig kvalitet i hendes arbejde med Laeseleg og bestraebelsen pa at udvide bgrns
deltagelsesmuligheder og faellesskaber. Ikke mindst for bgrn som er i risiko for at havne i en
marginal position i en daginstitution fx pa grund af
et relativt lille sprog, spiller
daginstitutionsbetingelser og det paedagogiske
personales sensitivitet og lydhgrhed en meget stor
rolle. Paedagogen skal bade fungere som

initiativtager og stgtte, nar bgrn skal lzere at

navigere i daginstitutionslivets komplekse sociale

processer. Foto: Lone Svinth

Bade i og uden for Laeseleg er det en vaesentlig forudsaetning for barnets leering og trivsel,
at det accepteres som legitim deltagelse i hverdagsliv, leg og aktiviteter, bl.a. ved at komme
til orde. Det er ogsa derfor, at b@rneperspektivet star centralt i det faelles paedagogiske
grundlag i den styrkede padagogiske laereplan, og at barnet forstas som medskaber af det
paedagogisk leeringsmilj@. Ikke mindst for bgrn som risikerer at blive marginaliseret, er
denne malsaetning uhyre vigtig. Bgrn har brug for igen og igen at erfare, at deres
engagement gribes, og at de bliver inviteret med i udviklingen af lege og aktiviteter — ogsa i

Laeseleg.
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Laeseleg og vuggestuebgrn
Selv om jeg undervejs i rapporten har inddraget observationer og interviewuddrag fra de to

vuggestuegrupper, som er med i projektet, finder jeg det relevant at have et saerskilt afsnit

om Laeseleg i vuggestuen.

| begge vuggestuer fylder sange og fagter rigtig meget bade i og uden for Leeseleg, og det er
tydeligt, at vuggestuebgrns deltagelse i dagtilbuddets sociale liv i hgj grad er baseret pa og
afhaengig af lyde og ekspressive beveaegelser. | den ene vuggestue blev rim, remser, sange og
fagter veevet ind i stuens liv som en usynlig trad, der bandt bgrn og voksne sammen pa kryds
og tvaers. Under Laeseleg laeser paedagogen "Mimbo Jimbo”. Bagefter begynder hun at
synge: "Mon du bemaerket har”. Kun paedagogen synger, men de fire bgrn kender fagterne
og felger ivrigt med, sa godt de formar. Al deres opmaerksomhed og energi er samlet
omkring sangen og fagterne, de har det sjovt.
Senere under frokosten banker en pige sin gaffel ganske let i bordet og med det
samme imiterer paedagogen bevaegelsen og begynder pa remsen: "Hvem er
det, der banker, det er Peter Anker. Hvem er det der lukker op? Det er Peter
Sukkertop”. Flere af bgrnene istemmer ved at banke i bordet og stemningen pd
stuen lades med god energi og feellesskab..... Under eftermiddagsfrugten
begynder en dreng fra samme stue at synge Lille Peter Edderkop, den voksne

istemmer og snart er hele bgrnegruppen samlet om sangen, nogen synger,
nogen rokker lidt pd stolen i takt med sangen, andre bruger fagter fra sangen.

| Norge undersggte Nome (2017), hvordan vuggestuebgrn bruger musiske udtryk i form af
lyde og rytmer med ting, stemme eller krop til at skabe feelles oplevelser af mening, men
ogsa til at tage nye initiativer i bgrnegruppen. Studiet viser, at sma bgrn ofte bruger lyde og
rytmer som en made at invitere jeevnaldrende ind i en aktivitet, og at bgrns lyde er ulgseligt
forbundet med deres ekspressive og kropslige udtryk. Ifglge Nome (2017) synger og danser
bérn sig bogstavligt talt vej ind i deltagelse med andre, og hun konkluderer, at lyd og rytme
spiller en vigtig rolle i bgrns forsgg pa at holde en aktivitet i gang og en bgrnegruppe samlet.
Noget tilsvarende observerer jeg i de to vuggestuer i denne undersggelse. | observationen
neden for bruges sange til at samle bgrnenes opmaerksomhed forud for Leeseleg.
PERNILLE og tre tosprogede vuggestuebgrn er samlet til LaeseLeg. Hun ringer
med en lille klokke og siger ”vi skal lige synge et par sange”. PERNILLE starter
med ”“Se min kjole”. For hver farve stopper de og kigger rundt pa hinanden,
hvem har noget r@dt pd? Hvem har noget gult pd? Og hvem har noget bldt pG?

Det er tydeligt, at barnene kender sangen. Bagefter synger de "Mester Jacob”,
der indgdr en raekke fagter, og b@rnene deltager ivrigt og opmaerksomt.
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PERNILLE tager bogen “1b kan ikke holde det ud” frem, den handler om hunden
Ib, der ikke kan sove, fordi han bliver forstyrret af en masse lyde (bl.a. fra en
muldvarp). PERNILLE begynder at lzese og gennemgdr sammen med bgrnene
alle de lyde, som Ib bliver forstyrret af. Hun bruger intonation og stemmefaring
til at variere stemningen og intensiteten. Bgrnene f@lger engageret med. | sit
net har hun forskellige rekvisitter bl.a. en muldvarp, som bgrnene undersgger
med stor nysgerrighed. Hun forteeller, at den bruger forbenene til at grave.
“Kan I huske, da vi kiggede efter insekter pa legepladsen” sp@rger hun. | alt 15
minutter tager aktiviteten, og bagefter Igber bgrnene glade tilbage pd stuen.

Padagogens sans for rytme, lyde og variation er med til at dbne for, at intensiteten kan
bglge op og ned i denne Laeseleg-aktivitet. Beveegelighed i intensitet er vellykket som
paedagogisk virkemiddel under LeeselLeg, bade fordi den er god til at fokusere bgrnenes
opmarksomhed, men ogsa fordi den tilfgrer situationen en glaede og energi, som bgrnene

kan tage med sig videre ud i institutionslivet.

Naeste formiddag blev der arbejdet videre med bogen i institutionens vaerksted, hvor
MALENE, som er en lokal kunstner, institutionen har ansat en dag om ugen, har samlet

vuggestuebgrnene omkring bordet, her skal b@rnene male hunden Ib.

MALENE spgrger bgrnene “Hvad er det Ib ikke kan lide?” LARM svarer b@grnene.
MALENE giver hver af b@rnene en grankogler i forskellige stgrrelser, hun gnider
en kogle mod bordet, det knirker og hviner. De taler om lyden og bagrnene
dypper koglerne i maling, og gnider koglen mod det karton, som MALENE har
delt ud. MALENE tager en aeggebakke af plast frem, hun klemmer den, s den
knirker. “Tror I, at Ib kan lide den lyd?” spgrger hun. NEJ svarer bgrnene i kor,
og de far hver en aeggebakke, som de undersgger ngje. Barnene er meget
optaget af, hvilke lyde de kan frembringe. “Nu tror jeg snart Ib kommer og
siger, at | larmer” griner MALENE, stemningen er munter og energifyldt.
MALENE tager en golfbold frem, som hun gnider maling pd. “Hvordan lyder
det, ndar den triller?” sp@rger hun. Bgrnene lytter intenst og triller pa skift
bolden pa hver deres billede. MALENE giver barnene grydesvampe i forskellige
st@rrelser, sa de kan lave et billede af Ib pa deres karton. Hun har lagt et billede
af Ib pa bordet. Bgrnene saetter farst et par hvidt aftryk med en grydesvamp pd
deres karton og med hjaelp fra MALENE tilfgjes der snude og @gjne. Bgrnene
arbejder engageret med deres billeder, de falger oomaerksomt hinandens
arbejde. De har en hyggelig og engageret stund, hvor de ggr sig mange
erfaringer med forskellige materialer og lyde. (Se et eksempel pad et billede som
blev lavet pa vaerkstedet neden for)
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Som jeg har vaeret inde pa flere gange, abner de kreative
aktiviteter i forlengelse af LeeselLeg for udvikling af
deltagelsesmuligheder og bgrnefellesskaber pa flere
mader. For det fgrste stifter bgrnene bekendtskab med
nye materialer og mader at udtrykke sig pa, og for det
andet dbnes der for nye muligheder for at lade sig
inspirere af hinanden og af en paedagog eller, i dette
tilfaelde, en kunstner. | denne veerkstedsaktivitet blev

bgrnene bade introduceret for en reekke nye lyde og sjove

mader at male pa. Faellesskabet omkring bogen og |b, der Foto: Lone Svinth
ikke kunne lide hgje lyde, tilfgrer aktiviteten et faelles udgangspunkt og fokus, som det ville

vaere sveert at etablere, safremt bgrnene blot var blevet sat til at lave et billede af en hund.

Bgrns medbestemmelse i LaeselLeg
| dette analysetema har jeg fokus pa, hvordan paedagogisk personale bruger Laeseleg til at

abne for bgrns medbestemmelse. Undervejs i rapporten har jeg allerede vist adskillige
eksempler pa, hvordan paedagoger under Laeseleg abner for bgrns medbestemmelse, og at
medbestemmelse er taet knyttet til bgrns deltagelse. Nar jeg vaelger at have et saerskilt
afsnit om bgrns medbestemmelse, er det for at skaerpe det paedagogiske fokus pa, hvordan
udviklingen af bgrns deltagelsesmuligheder i hgj grad har at ggre med at skabe plads til, at
bgrnene kan ggre sig erfaringer med medbestemmelse. En af vejene er at slaekke pa
voksenstyringen, en anden er at gribe bgrns initiativer, og i det hele taget orientere sig mod,

hvad der engagerer og optager bgrnene.

| neerveerende undersggelse kommer medbestemmelse bade til udtryk som en del af en
planlagt LaeselLeg-aktivitet, og som en bgrneinitieret idé som personalet griber, og ger til en
Laeseleg-aktivitet. Som tidligere naevnt er det en grundforstaelse i sociokulturelt perspektiv
pa Leeseleg, at bgrnene er aktive medskabere af en LeeselLeg-aktivitet. Bgrnene leerer at
navigere inden for rammerne af en LaeseLeg samtidig med, at de er med til at forme og
udvikle selvsamme aktivitet. Neden for er der et eksempel pa, hvordan bgrn kan ggre sig
erfaringer med denne gensidighed i en planlagt Laeseleg.

I en Laeseleg med to bgrnehavebgrn (Marie og Hans) fortzeller LARS, at det er
barnene, der skal lese historien for ham. Han har fa@r lsest bogen for dem to
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gange, men det er uvant for bgrnene at skulle genfortaelle historien. De leeser
Jakob Martin Strids bog “Lille fra” og b@rnene fortzeller side for side, billede for
billede historien alt imens LARS undervejs stiller spgrgsmadl til billederne. Marie
vil gerne tage sin trgje af, det vil Hans ogsa. For en stund er b@rnene optaget af
at teelle, hvor mange stykker t@j de hver isaer har pd. “Skal vi ga videre med
bogen” siger Hans og b@rnene fortsaetter med at “laese” historien for LARS.

Denne gensidighed gar igen i mange af mine observationer og i informanternes fortaellinger.
Ofte er disse ”afstikkere”, som fx nar bgrnene begynder at taelle, hvor meget t@j de har p3,
med til at fastholde og udvide bgrnenes engagement og deltagelse. | forhold til casen
ovenfor er det veerd at haefte sig ved, at nar bgrn gennem deres deltagelse i Laeseleg
oplever, at den voksne pa en stgttende made inviterer dem til at overtage
historiefortzellerrollen eller til at fortzelle flere detaljer om historien, udvikler bgrnene deres
sproglige faerdigheder pa en spontan og naturlig made (Brostrom et al., 2012). Set fra et
deltagelses- og medbestemmelsesperspektiv er det dog mindst lige sa interessant, at

bernene far mulighed for at fortaelle historien, som den giver mening for dem.

En anden vej til pget medbestemmelse som gar igen pa tveers af interviewene, er at
padagogerne griber et initiativ, som et eller flere bgrn er kommet med. En paedagog
fortzeller hvordan det kan se ud i deres bgrnehaven:
En pige gik og nynnede pa en sang fra Ronja Raverdatter, den greb jeg, og jeg
spurgte bgrnene, om vi skulle leese “Ronja R@verdatter”? Det ville de gerne, og i
en periode pad flere uger sad vi hver dag pa et taeppe i garderoben og laeste
bogen. Vi hgrte ogsd musikken fra Sebastians musical, og der blev danset. Vi
endte hver gang med at synge godnatsangen (ulvesangen), hvor alle b@rnene
sad taet sammen og holdt om hinanden — drenge og piger pa kryds og tveers.
De andre bgrn i huset fornemmede tydeligt, at her skete der noget seaerligt, og

der var flere b@rn, der har spurgt, om ikke ogsd de kunne hgre Ronja
Rgverdatter.

Som forskningen viser, er bgrns trivsel her og nu samt deres udvikling af sproglige og
socioemotionelle kompetencer taet forbundet med deres muligheder for deltagelse
(Kjgrholt, 2002: 76). Casen illustrerer, hvordan padagogens abenhed for bgrnenes
perspektiver vitaliserer voksen-barn samspillet og styrker bgrnenes engagement og
involvering. Pa tveers af observationerne ser jeg, at paeedagogens abenhed for bgrns
perspektiver far betydning for, hvad det bliver muligt for bgrnene at erfare, bl.a. om

betydningen af deres eget bidrag til praksis.
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En paedagog fortalte, at han altid havde en plan for, hvad han skulle lave med bgrnene, men
at det var hans erfaring, at nar dagen var omme, var det som regel plan c, d, e eller f dagen
reelt var gaet. For ham var det altafggrende, at dagen gav mening for bgrnene, og derfor var
det vigtigt at give bgrnene sa meget medbestemmelse som overhovedet muligt. Han
fortzeller videre:
Hvis jeg sidder med en bog til Laeseleg, som ikke fanger b@rnenes interesse er
jeg hurtig til at eendre kurs, og jeg kan fx finde pad at lave en leg ud af bogens
univers i stedet for. Vi sad engang og laeste en Mimbo Jimbo-bog, sG kom der
en brandbil med udrykning pd vejen uden for, og jeg mistede med det samme
hele gruppens opmaerksomhed. | sddan en situation er der kun en ting, der

giver mening, og det er at stoppe og ga hen til vinduet. Resten af LaeseLeg-
aktiviteten handlede om brandbiler.

Pa tveers af materialet er det tydeligt, at paedagogerne er med til at hjaelpe bgrnene med at
gore nye opdagelser ved at dele tanker og undren over hverdagens sma og store
begivenheder med bgrnene. Ud fra et sociokulturelt perspektiv pa Leeseleg vil paeedagogen
veere seerlig opmaerksom pa de opfindsomme mader, hvormed han eller hun kan inddrage
bdrnenes perspektiv i og omkring Laeseleg. Paedagogens fortalling viser, at
medbestemmelse og deltagelse er dialektiske processer, som bade bgrn og voksne har
indflydelse pa bl.a. gennem forhandling af, hvad der giver mening lige nu og her. En anden
paedagog fortaeller, at et barn under frokosten begynder at tale om sin tur i zoologisk have,
det blev alle rundt om bordet meget optaget af. Paedagogen foreslog derfor, at de laeste
"Peter Pedal i Zoologisk Have” efter frokost, det var bgrnene helt med pa. Initiativet gjorde,
at bgrnenes engagement blev understgttet yderligere, bade ved at de kunne viderefgre

dialogen fra frokoststunden, og ved at bogen bragte nye vinkler og input til samtalen.

Under mine observationer og interviews var jeg ogsa optaget af at undersgge, hvordan
hensynet til bgrn, som ikke var i kernen af bgrnefaellesskabet, tog sig ud under Laeseleg. Fra
tidligere undersggelser ved vi, at bgrn i periferien af bgrnefaellesskabet kan vaere udfordret
pa dansksproglige ressourcer og kulturelle kompetencer, hvilket far betydning for deres
deltagelse og erfaringer med medbestemmelse (Svinth, 2012). En psedagog, som arbejder
med de 4-arige bgrnehavebgrn, fortzeller hvordan hun har fokus pa bgrn i periferien af
bornefaellesskabet og deres erfaringer med medbestemmelse, nar hun afholder Laseleg:

Jeg har en del sprogbgrn pa stuen, og jeg har isaer fokus pd en dreng (Yusuf),
hans sprog er meget sparsomt, og han har sveert ved at deltage i
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barnefaellesskabet, bl.a. fordi han ikke kan gare sig forstdelig. Jeg besluttede
mig for at pr@gve at fange ham i noget, han var optaget af. Jeg og fire bgrn tog
afsted til biblioteket. Her udvalgte Yusuf selv en bog, det var en Mimbo Jimbo
bog. Vi har tidligere leest Mimbo Jimbo i institutionen, og mdske var det netop
fordi universet var velkendt, at han udvalgte denne bog. | mere end en maned
laeste vi den hver dag efter frokost. Samme fire bgrn og jeg, det er det samme,
vi gentager hver dag. Vi leeser og taler om historien, tre ud af fire barn har et
lille sprog, det sidste barn er med, fordi hun ofte er traet efter frokost.
Aktiviteten giver sGd meget til alle fire bagrn. Jeg er meget optaget af, at bgrnene
fdar gode erfaringer med at vaere en del af en gruppe. Det betgd enormt meget
for Yusuf, at han havde valgt bogen, og at han igen og igen fik hjzelp til at blive
forstdet. Der bliver givet tid til, at han kan komme pé banen, og at han kan
forklare sig, hvis ikke han bliver forstdet fgrste gang. Ogsd det at jeg minder de
andre bgrn om, at det var Yusuf, der havde valgt bogen, betgd sGé meget béade
for Yusuf og de andre bgrn. Han fik en seerlig status i gruppen, som bredte sig
uden for LeeseLeg. Han har nemmere ved at komme ind i legen nu, han er ikke
leengere Yusuf, “som ikke kan finde ud af at sige noget”. Han har faet en anden
status.

Set ud fra et socialt laeringsperspektiv kan paedagogens abenhed for Yusufs situation og
perspektiv ses som et eksempel pa, hvordan et barns deltagelsesmuligheder bliver til i et
dialektisk samspil mellem voksen og barn. Med sin sensitivitet og responsivitet skaber
padagogen et intersubjektivt m@de, hvor Yusuf bl.a. inviteres til at vaelge en bog, som
padagogen skaber et LeeselLeg-forlgb omkring. Paedagogen skaber plads og mulighed for, at
Yusuf kan erfare, hvordan det opleves “at komme pa banen” og blive lyttet til. Med Bubers
(1993) terminologi skaber paedagogen et “Jeg-Du” mgde, hvor hun relaterer til barnet som
subjekt. Derved lykkedes hun med at overskride mellemrummet mellem sig selv og Yusuf i
et sameksisterende og inkluderende faellesskab. De erfaringer, Yusuf ger sig i og med
Leeseleg og andre paedagogiske situationer i Igbet af dagen, har betydning for, om han gar
videre i livet med en oplevelse af, at hans mening betyder noget, at hans ressourcer og

initiativer er veerdsatte, og at han som menneske er veerd at lytte til.

Som fortaellingen oven for ogsa illustrerer, har bgrn ikke lige deltagelsesmuligheder eller lige
muligheder for at bidrage til at forme en LaeselLeg. Casen viser endvidere, hvordan bgrns
trivsel og udvikling bliver til i samspillet med andre bgrn og voksne gennem relationelle
processer, hvor dbenhed og fleksibilitet er centrale nggleord. Det er en vigtig pointe for hele
denne undersggelse, at det kraever stor padagogisk bevagenhed at udvikle
medbestemmelse og deltagelsesmuligheder for bgrn som fx er tilbageholdende, har et lille

sprog, eller bgrn som har svaert ved at koncentrere sig. Qua paedagogens blik for Yusufs
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perifere position i bgrnegruppen og hans sproglige situation, far hun via LaeselLeg skabt en
bevaegelse og udvikling i Yusufs deltagelse og position i bgrnefaellesskabet. Iszer for de bgrn
som oplever at have relativ begreenset legitimitet til at forme lege og padagogiske
aktiviteter, er det uhyre betydningsfuldt at give dem mulighed for at opleve, at de har en

stemme og at bade bgrn og voksne vaerdsaetter og anerkender deres bidrage.

| en anden bgrnehave fortzller paedagogen, at de havde en drengegruppe, som var ret
fasttgmret, men som de paedagogisk ikke havde tilstraekkelig fgling med. Det var bl.a.
sjeeldent denne gruppe, der satte dagsordenen for de padagogiske valg og prioriteringer i
institutionen. En dag fortalte Johan, som bor lidt ude pa landet, at han har en traktor
derhjemme. Denne oplysning inspirerede padagogen, og hun fortzeller:
Jeg spurgte vores Laeseleg konsulent, om ikke hun havde en bog om en traktor.
Hun kom med en bog der hedder “Willi k@rer traktor”, som vi laeste sammen til
Leeseleg. Drengene blev helt pjattet med den. Johan kom meget péa banen, for
det var jo lige som hjemme hos ham. Han fortalte med stor entusiasme, mens

de andre bgrn sad laenge og lyttede til ham. Traktortemaet kgrte i 2-3 uger,
hvor der bl.a. blev tegnet traktorer til ophaengning pd stuen.

De paedagogiske beveeggrunde for at fglge bgrnenes spor, kan vaere mangeartet. Det at
have blik for at nogle bgrn gar under radaren i en daginstitution, og at LeeselLeg kan vare en
oplagt mulighed for at aendre pa den situation, er en erfaring, flere informanter peger pa.
Det med at gribe b@grnenes engagement og ga@re det til et feelles LaeselLeg-tema, gar da ogsa
igen pa tvaers af de institutioner, som er med i denne undersggelse.
En paedagog fortzeller, at der midt under en samling i barnehaven, var en dreng
der udbrgd, at han pad vej til institutionen sa en brandbil med udrykning. Han
var meget optaget af den oplevelse, og det aendrede fokus fuldstaendig hos
bdde bgrn og peedagogen. De begyndte at tale om, hvor den mon skulle hen,
og hvad der var sket. Bérnene var meget engagerede, og det endte med at

brandbiler, politibiler og ambulancer blev til et feelles Laeseleg-tema pd stuen i
en mdned.

Det at balancere mellem vokseninitierede og bgrneinitierede aktiviteter kan veere en
udfordring i nogle institutioner, bl.a. fordi det kan have betydning for den padagogiske
planlaegning. Den spontanitet, hvormed nogle paedagoger griber bgrns engagement og
ideer, varierer da ogsa pa tvaers af institutioner i denne undersggelse, bl.a. fordi oplevelsen

af at have et paedagogisk raderum varierer fra institution til institution.
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| en observation i en bgrnehave, hvor bgrnene netop har laest “Mimbo Jimbo laver kunst”,
siger padagogen, at det er bgrnene, der skal laese for hende, naeste gang de har Laeseleg.
”I skal kigge pd billederne, og fortzelle mig hvad der sker. Vi skal ogsa finde
nogle nye ord at snakke om” siger paedagogen... “Vi skal tale om brunsvir” siger
Oskar.... "Men Mimbo Jimbo spiser da ikke brunsvir”, svarer peedagogen... hun
holder en lille kunstpause og tilfgjer... “Ved | hvad, jeg har féet en idé, hvad

med at vi naeste gang laver vores egen historie om Mimbo Jimbo, der laver
brunsvir? Sa kan vi bagefter lave en brunsvirkage”.

Paedagogens abenhed for at lade sig bevaege af det der sker i bgrnegruppen her og nu, er
uhyre vigtig for bgrns erfaringer med at have medbestemmelse. | et sociokulturelt
perspektiv kan bade psykologiske og materielle ressourcer fa betydning for bgrnenes
deltagere. Hendes abenhed i forhold til Oskars indskydelse om brunsvir er et eksempel p3,
at hun bade har de psykologiske og materielle ressourcer til at understgtte bgrns initiativer
og oplevelsen af at have medbestemmelse. En anden paedagog papeger:

Vi kommer meget laengere ind i historien, ndr bgrnene har mulighed for at

inspirere retningen pd historien.
Det paedagogiske personale er, som Sommer (2003: 115) formulerer det, udviklingsaktgrer,
der bl.a. gennem sproget formidler samfund og kultur til barnet. Denne undersggelse viser,
at de voksnes betydning i og omkring Leeseleg raekker langt udover at formidle “samfund og
kultur” til bgrnene. Nar paedagogerne gennem abenhed for barnets perspektiv og Jeg-Du
mgder justerer sig i forhold til barnets situation og perspektiv, stgber de samtidig
fundamentet for inkluderende samspil, som ikke kun naerer barnets sprog, men ogsa dets

barnets trivsel, laering og udvikling.
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Sammenfatning
| denne sammenfatning vil jeg opsummere nogle af undersggelsens centrale fund i forhold

til hvordan Laeselegs har betydning for bgrns deltagelsesmuligheder og faellesskaber — for
bgrn i almindelighed og for bgrn med et relativt lille sprogs i seerdeleshed. For et egentlig

resume af undersggelsens resultater henvises til side 9 i rapporten.

Det relationelle miljg omkring bggerne og Laeseleg vaegtes hgjt
Pa tvaers af institutionerne er en felles forstaelse af, at kerneopgaven i forhold til Laeseleg

er at skabe inkluderende bgrnefellesskaber baseret pa en fleksibel, omsorgsfuld og
engageret paedagogisk praksis. Heri indgar et paadagogisk blik for, at LeeseLeg og de
efterfglgende kreative aktiviteter og lege skabes i et gensidigt samspil mellem bgrn og
voksne. Den inspirerende LaeselLeg-praksis naerer og understgtter bgrns engagementer, far,
under og efter Laeseleg i kraft af de universer, som bggerne abner for, men endnu mere i
kraft af et frugtbart relationelt miljg hvor bgrns indskydelser, interesser og
meningsdannelse veegtes hgjt. Som en paedagog fx understreger, bliver LaeselLeg hos dem

bevidst brugt til at reducere hierarkiet mellem paedagog og barn - “leeremester” og "elev”.

Et paedagogisk blik for det relationelle miljg og gensidigheden mellem voksne og bgrn
opsummerer i mine gjne et af de helt centrale elementer ved den inspirerende psedagogiske
praksis omkring Laeseleg. Pa tvaers af institutionerne skal det vaere hyggeligt og opbyggeligt
at laese i en bog eller deltage i LeeselLeg. Den samspillende atmosfeere der skabes omkring
beger og dialogisk laesning, qua b@rns deltagelse i LaeselLeg betyder ogsa, at bgger kan
udggre en ressource pa andre tidspunkter af dagen. Bade i forbindelse med dagens mange
rutinesituationer og overgange, hvor fx bgrn sidder sammen to og to med en bog og laeser,
eller nar paadagogen bruger en bog til at hjaelpe bgrn fra hgj arousal til lav arousal efter en
vild leg. Det er ogsa en central pointe, at paedagogernes nonverbale kommunikation spiller
en rigtig stor rolle i et frugtbart relationelt miljg. Bade kropssprog, toneleje og intonation er

med til at skabe en engageret og samspillende atmosfeere.

Abenhed for bgrns perspektiver skaber engagement og deltagelse
Pa tveers af empirien og analysen traeder padagogisk abenhed for bgrns perspektiver frem

som en kerneforudsaetning for inspirerende Laeseleg-praksis, for gensidigheden kan kun

etableres, nar paadagogen Igsner pa kontrollen, og lader bgrnene bidrage. Et padagogisk
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blik pa hvordan bgrn kontinuerligt bidrager til LaeseLeg ved bl.a. at forhandle mening og
medbestemmelse, har afggrende betydning for bgrns oplevelse af engagement, deltagelse
og feellesskab og derved deres udbytte af LeeselLeg. Pointen er, at fokus med fordel kan
forskydes fra det individuelle barns sproglige bidrag under Laeseleg til de eventyruniverser
og deltagelsesmuligheder som bggerne, qua det paedagogiske bidrag abner for fgr, under og
efter Laeseleg. Igen og igen i observationerne relaterer paedagoger til bgrnene som
subjekter, hvor lydhgrhed, varme og nysgerrighed skaber deltagelsesmuligheder pa et utal
af mader. Som eksempler herpa kan naeves, at bgrn (1) gar fra at vaere passive til aktive
deltagere, (2) gar fra at vaere perifere til centrale deltagere (3) far udvidet deres deltagelse i
nye retninger eller inden for nye domaener (4) far udvidet deres deltagelse i nye

feellesskaber.

Alle paedagoger i undersggelsen nikker dog ogsa genkendende til, at ikke alle bgrn er sikret
en legitim og aktiv deltagelse og at nogle bgrn ligefrem kan opleve en marginaliseret
deltagelse, ogsa i LaeselLeg. Born gar sig ikke identiske erfaringer, blot fordi de deltager i den
samme aktivitet, hvilket nedenstaende fortezlling fra en paedagog vidner om.

Vi havde en meget stille pige, som kun talte, ndr vi havde vikar, men ikke til det
faste personale. Vi undrede os meget over, hvad det kunne skyldes, og vi
pravede at tage hende med i Laeseleg. Det blev gbningen for hende, for nu
begyndte hun at tale. Vi fandt frem til, at det nok var for overvaeldende for
hende at tale pa stuen, der var for mange bgrn. Laeseleg gruppen kunne hun til
gengaeld godt overskue, og sa begyndte hun ellers at fortaelle om sin familie, og
om at hendes mormor og morfar var skilt.

| den inspirerende LeeselLeg-praksis indgar en stor paedagogisk bevagenhed p3, at udvikle
medbestemmelse og deltagelsesmuligheder netop for bgrn som er tilbageholdende, og som

sjeeldent kommer til orde.

Kropslighed, rim og remser understgtter bgrnefaellesskaber, nar bgrn har et lille sprog
Det at abne for, at LaeselLeg fx ogsa kan vaere en fysisk aktivitet, som involverer krop og

bevaegelse, bliver af flere informanter fremhaevet som et helt centralt aspekt, hvis Leeseleg
skal give deltagelsesmuligheder for alle bgrn. Som fx nar de meget aktive bgrnehavedrenge
har en fest med at bygge monsterfalder pa stuen og legepladsen inspireret af en bog, de
havde til LeeseLeg. Ikke mindst for bgrn med et lille sprog bliver det synligt, hvordan

Leeseleg opleves som en sammenvaevning af kropslighed, emotioner, sanseindtryk og
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handlinger. For bgrn som verbalt sprogligt ikke er szerlig udtryksfulde, er det afggrende

vigtigt, at de far mulighed for at udtrykke sig kropsligt og motorisk.

Ogsa i underspgelsens to vuggestuer ses det, at rytme, rim og remser kan give bgrn med et
relativt lille sprog, mulighed for at deltage pa lige fod med andre bgrn, hvilket er en vigtig
erfaring at have med sig, nar det er svaert at kommunikere verbalt. P3 tveers af
observationerne ser jeg en padagogisk opmaerksomhed p3, at understgtte bgrn i at hjaelpe
og inspirere hinanden, og i det hele taget, at lade b@grnene udggre en ressource for
hinandens lzering og deltagelse, hvilket iseer har betydning for bgrn med et relativt lille
sprog. Det ses fx, nar en sproglig mere kompetent dreng gennemgar en pegebog billede for

billede, side for side, for en jeevnaldrende dreng med et meget lille sprog.

Med denne undersggelse bliver det endnu engang understreget, at LaeselLeg ikke "kun” er et
padagogisk redskab til stgtte for b@rns sproglige udvikling, men i hgj grad kan danne afsaet
for pgede deltagelsesmuligheder og bgrnefzellesskaber — ogsa for bgrn med et lille sprog.
Flere informanter peger p3, at udvaelgelsen af et tema eller en specifik bog til LaeseLeg kan
veere det paedagogiske greb, de benyttede sig af, nar de gnskede at understgtte bgrns

deltagelse og fallesskaber.

Omsorg, leg, leering og trivsel er vaevet sammen i LeeselLeg
Ifglge Bae (2018) handler daginstitutionslivet pa den ene side om bgrns indbyrdes samspil

og relationer, deres felles aktiviteter, leg og venskaber. Pa den anden side star de
professionelles og deres malrettede samspil med det enkelte barn og bgrnegruppen. En af
de centrale pointer i denne undersggelse er, at en sddan modstilling kan synes kunstig, og at
omsorg, leg, leering og trivsel i LaeselLeg er veevet sammen i komplekse sociale processer. Fx
blev det naevnt flere gange under interviewene, at de aktiviteter og lege, der ivaerksaettes i
forleengelse af Laeseleg, ogsa virker tilbage pa efterfglgende LeeselLeg og pa den made bliver
en positiv spiral for udvikling af institutionernes omsorgs- og leeringsmiljg. LaeselLeg og
bggernes universer abner med andre ord for omsorgsfulde relateringer og paedagogiske

engagementer, som raekker langt udover her og nu situationen og bgrns sproglige formaen.
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Med undersggelsen bliver det tydeligt, at det er paedagogens evne til bade at tilrettelaegge

det padagogiske indhold, og justere sig i forhold til barnet/bgrnene i situationen, der er

afggrende for om aktiviteten bliver meningsfuld og leererig for bgrnene. | sig selv kan

koncept og manual ikke sta alene, men nar det szettes i spil af dygtige, naervaerende

padagoger, kan det veere saerdeles fremmende for bgrnenes deltagelse og faellesskaber.

Hvad karakteriserer en inspirerende Laeseleg-praksis?
Som afrunding pa sammenfatningen vil jeg opridse, hvad jeg pa baggrund af denne

undersggelse finder karakteriserer en inspirerende LaeselLeg-praksis, nar fokus er pa at

udvikle bgrns deltagelsesmuligheder og feellesskaber:

Daginstitutionsbetingelser som muligggr peedagogisk arbejde i mindre
bernegrupper. Her taenkes isaer pa faglige ressourcer, fysisk indretning og
normeringer som vasentlige betingelser for Laeseleg.

Bagger er en velintegreret del af hverdagslivet i institutionen, og ses som en ressource
til fordybelse, dialog og bgrnefaellesskaber ikke kun under LeeseLeg men pa mange
tidspunkter af dagen herunder i sakaldte rutinesituationer og overgange.

Glaede, nysgerrighed og gensidighed i voksen-barn samspillet ses som psedagogiske
dyder. Synlig paedagogisk opmaerksomhed pa de relationelle kvaliteter i voksen-barn
og barn-barn samspillet fgr, under og efter Laseleg.

Rigt peedagogisk repertoire og stor fantasifuldhed som bruges til at skabe
rummelighed, variabilitet og fleksibilitet i og omkring LeeselLeg. Fokus pa bgrnenes
varierende behov og ressourcer i sammensatningen af LaeselLeg-grupper til gleede
for alle bgrn.

Pzedagogisk blik for at “gribe gjeblikket” og b@rnenes initiativer og engagementer.
Det paedagogisk personale formar at understgtte bggernes universer bade i kreative
aktiviteter og i bgrns lege i og uden for LeeselLeg. Paedagogisk abenhed for bgrns
perspektiver g@r, at bgrnene kan ggre sig frugtbare erfaringer med deltagelse og
barnefaelleskaber bl.a. ved at udggre en ressource for hinandens trivsel og lzering.
Der er ogsa et seerligt paedagogisk blik pa bgrn i udsatte positioner og bgrn med et
relativt lille verbalt sprog. Dette blik indebzerer fgrst og fremmest at skabe den

forngdne opmaerksomhed, tryghed og tillid, sa bgrnene har lyst og mulighed for at
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komme til orde og blive hgrt under LeeselLeg. Synligggrelsen af deres interesser og
ressourcer for de andre bgrn er et centralt paedagogisk greb til udvikling af

deltagelsesmuligheder og bgrnefzellesskaber.
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Anbefalinger til inspirerende Laeseleg praksis
Neaervaerende undersggelse er taenkt som inspiration til udvikling af engagerende og

omsorgsfulde leeringsmiljger baseret pa LaselLeg og boglige universer i danske
daginstitutioner. | rapporten har jeg derfor bestraebt mig p3, at synligggre den enorme
betydning kvaliteten af voksen-barn samspillet har for bgrns trivsel og udvikling — ogsa i
forbindelse med Laeseleg. | forlaengelse heraf vil jeg gerne pege pa yderligere tre specifikke

anbefalinger til daginstitutioner, som gnsker at arbejde videre med Laeseleg.

En paedagog i undersggelsen udtaler, at “Laeseleg er en kickstarter til lege”, denne udtalelse
vil jeg gore til min fgrste anbefaling. De universer, som bggerne abner, bliver et faelles tredje
som bade bgrn og voksne kan bygge videre pa i rigtig mange situationer over dagen i en
daginstitution. Bred bggernes universer ud til aktiviteter og lege, og lad alle bgrn hgre
historien. Lad bggerne/temaerne leve i hele bgrnegruppen, fx ved at bggerne laeses til
samling, i overgangssituationer, frokost- eller frugtstunden. Sa er universet ikke forbeholdt
dem, der deltager i LaeselLeg, men kan vaere noget, der deles pa tvaers af grupperne, og
derved styrker bgrnefeellesskabet. De faelles referencer, som bggerne kan udggre, er med til
at knytte band mellem bgrnene og mellem bgrn og voksne og kan pa den made udvide det

paedagogiske repertoire betragteligt.

Min anden anbefaling er, at bgger til LaeseLeg udvaelges med udgangspunkt i bgrnenes
interesser og engagementer. Lad bgrnene deltage i udveelgelsen af bgger/tema, brug ogsa
bggerne til at vise de ressourcer og interesser et specifikt barn har. Eksperimentér med,
hvordan en bog og den efterfglgende leg kan skabe resonans og identifikation hos et barn

eller i bgrnegruppen.

Min tredje anbefaling er i forlaengelse heraf at gribe gjeblikket, lad b@gerne og deres
universer fylde - helt konkret, her og nu. Bgger og LaeselLeg kan nemlig meget mere end at
understgtte bgrns sproglige udvikling. Med den styrkede paedagogiske laereplan kommer
daginstitutionernes laeringsmiljg over hele dagen i fokus. Bggerne og deres universer er
eminente til at skabe den dialog og det feellesskab, som er fundamentet for et godt
leeringsmiljg og for bgrns sproglige udvikling ikke kun i en afgraenset paedagogisk aktivitet

men over hele dagen.
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